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Apresentacao

Prezado (a) Professor (a),

A Educacao Especial, como uma modalidade de educacao escolar que perpassa
todas as etapas e niveis de ensino, esta definida nas Diretrizes Nacionais para
a Educacao Especial na Educacao Béasica que regulamenta a garantia do direito
de acesso e permanéncia dos alunos com necessidade educacionais especiais e
orienta para a inclusao em classes comuns do sistema regular de ensino.

Considerando a importancia da formacao de professores e a necessidade de
organizacao de sistemas educacionais inclusivos para a concretizagao dos direitos
dos alunos com necessidade educacionais especiais a Secretaria de Educacao
Especial do MEC esta entregando a colegio “Saberes e Praticas da Inclusao”,
que aborda as seguintes tematicas:

Caderno do coordenador e do formador de grupo.

Recomendacdes para a construcao de escolas inclusivas.
Desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos surdos.

e Desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia fisica/neuro-
motora.

e Desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com altas habilidades/
superdotacao.

e Desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos cegos e com baixa visao.

e Avaliacao para identificacido das necessidades educacionais especiais.

Desejamos sucesso em seu trabalho.

Secretaria de Educacao Especial



SECRETARIA DE EDUCAGAO ESPECIAL

“O quadro a seguir ilustra como se deve entender e ofertar os servicos de
educacao especial, como parte integrante do sistema educacional brasileiro,
em todos os niveis de educacao e ensino”.

(Parecer CNE/CEB N°2/2001)
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Introducao

!

FINALIDADE
Favorecer condicoes para que professores e especialistas em educacao possam

identificar e atender as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,

presentes na escola comum do ensino regular na educacao de jovens e adultos

no que se refere ao ensino e ao uso da Lingua Portuguesa e ao uso da Lingua de

Sinais.

eEXPECTATIVAS De APRENDIZAGEM
Ao final deste modulo, o professor devera ser capaz de:

1.
2.

Identificar as caracteristicas basicas que constituem o quadro da surdez.
Dissertar sobre as possiveis implicacoes da surdez para o processo de ensino
e aprendizagem.

Dissertar sobre o valor da reabilitacdao oral, o uso dos dispositivos de
amplificacao sonora (A.A.S.I., implante coclear e sistema de freqiiéncia
modulada — F.M.) e as condicoes basicas de seu funcionamento, cuidados,
manutencao, problemas e providéncias.

Dissertar criticamente sobre as diferentes concepcoes e paradigmas que
atualmente coexistem no trato da aprendizagem das linguas pelo surdo e das
formas de comunicac¢ao (monolingiiismo e bilingliismo).

Dissertar sobre os processos e propostas de ensino a serem adotados nas
diferentes areas




do conhecimento, em func¢ao das peculiaridades que caracterizam o aluno surdo
(educacao monolingiie e educacao bilingiie).

6. Dissertar sobre a singularidade dos alunos surdos, expressa nas atividades

de leitura e de producao de textos.

Avaliar criticamente a leitura e a producao de textos do aluno surdo.

B

8. Fazer a analise do processo de ensino e aprendizagem para identificar seus
pontos criticos, bem como as necessidades educacionais especiais mais
comumente manifestadas pelo aluno surdo e pelo hipoactsico.

9. Perante casos apresentados, elaborar propostas de trabalho para o ensino
da leitura e da producao de textos, incluindo exemplos sobre as adaptagoes
curriculares necessarias.

10. Planejar e implementar ajustes de pequeno porte: organizacionais, de
objetivos, de contetdos, de métodos e de procedimentos, de temporalidade e
de avaliacdo, observando as especificidades de cada adrea do conhecimento.

11. Identificar implicacoes da surdez para o estabelecimento de relagoes sociais
estaveis.

12. Identificar estratégias de acao voltadas para o desenvolvimento de interacoes
sociais e de relacoes sociais estaveis no contexto da sala inclusiva.

CONTEUDO
1. Conhecendo a surdez: (expectativas 1 e 2)
« Orgdos do sistema auditivo e seu funcionamento.
« Conceitos e classificacao dos diferentes graus de surdez.
« Caracterizacao dos educandos de acordo com o grau da perda e as
implicagoes para o seu desenvolvimento.

2. Dispositivos de amplificacdo sonora: (expectativa 3)
« Aparelho de amplificacao sonora individual (A.A.S.I.)
« Sistema de freqiiéncia modulada - F.M.
« Implante coclear

3. Concepcoes e paradigmas sobre a surdez: tendéncias e controvérsias entre
monolingiiismo e bilingiiismo (expectativa 4)

4. Processos e propostas de ensino: educacao monolingiie (Lingua Portuguesa)




e bilinglie (Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais) (expectativa 5)

5. Analise das peculiaridades no processo de ensino e de aprendizagem de alunos
surdos (expectativas 6, 7, 8 € 9)

6. Analise da producao de texto do aluno surdo, formas de intervencao e de
avaliacdo compreensiva (expectativa 8)

7. Ajustes de pequeno porte: organizacionais, de objetivos, de contetados, de
métodos e procedimentos, de temporalidade e de avaliacao, observando as
especificidades de cada area do conhecimento (expectativa 10)

8. Implicacoes da surdez para o desenvolvimento de relagoes sociais estaveis do
aluno surdo em ambiente inclusivo (expectativa 11)

9. Estratégias de acao voltadas para o desenvolvimento de interacoes sociais e de
relacOes sociais estaveis no contexto da sala inclusiva (expectativa 12).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Brasil (1997). Programa de Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino
Fundamental — Deficiéncia Auditiva, volume I. Série Atualidades
Pedagobgicas 04. Brasilia: MEC/ SEESP.

Brasil (1997). Programa de Capacitacao de Recursos Humanos do Ensino
Fundamental - A Educacgdo dos Surdos, volume II. Série Atualidades
Pedagogicas 04. Brasilia: MEC/SEESP.

Brasil (1997). Programa de Capacitagcdo de Recursos Humanos do Ensino
Fundamental - Lingua Brasileira de Sinais, volume III. Série Atualidades
Pedagobgicas 04. Brasilia: MEC/SEESP.

Brasil (1999). Adaptacées Curriculares — Estratégias para a Educacdao
de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais. Brasilia: MEC /
SEESP.







l° ENCONTRO

|. CONHECENDO A SURDEZ:
ANATOMIA € FUNCIONAMENTO DO
SISTEMA AUDITIVO, CONCEITOS
€ CLASSIFICACOES

; TEMPO PREVISTO
i 04 horas

FINALIDADE DO ENCONTRO

Favorecer condi¢Oes para que cada participante se familiarize com a constituigao
e o funcionamento do sistema auditivo humano, com os diferentes conceitos e
classificacoes de surdez.

MATERIAL

1.

10.

Gomes, C.A.V. (2000). A audicdo e a surdez. Marilia: “Nucleo de Estudos
e Pesquisas Sobre a Atencao a Pessoa com Deficiéncia”. Programa de Pos-
Graduacgao em Educacao, UNESP-Marilia.

Um tronco de arvore, de aproximadamente 1m x 0,60m, desenhado em
cartolina branca e pintado de marrom.

Folhas de arvore, feitas em cartolina verde, em nimero correspondente ao
numero de participantes.

Fita crepe, para pregar as folhas no tronco.

Cartolina, papel colorido, pincel atomico de varias cores, durex, papel para
transparéncia.

Retroprojetor.

Caixa craniana desmontavel que permita a visualizacdo das estruturas que
compodem o sistema auditivo.

11. Um desenho do ouvido humano em tamanho ampliado.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Este encontro devera se caracterizar por diferentes momentos de interacao,
objetivando a construcdo de conhecimento sobre a surdez, sua caracterizacao e
conseqiiéncias.
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1. Apresentacao dos participantes (1 h)

Para iniciar, o formador devera propor aos participantes que se apresentem,
dizendo nome, qualificacao profissional, historico profissional, posicao e
funcao profissional que exercem atualmente.

Recomenda-se que o formador utilize alguma dindmica de
grupo para descontrair e alegrar o grupo. Uma estratégia
que tem dado bons resultados é a de fixar um grande tronco
de arvore (feito em cartolina e pintado de marrom) numa
das paredes da sala, distribuindo aos participantes folhas de
arvore (feitas em cartolina verde). Nestas, cada participante
deve escrever uma palavra que represente o que esta
sentindo nesse inicio de programa. Em seguida, cada um
devera ir até a frente da sala, apresentar-se e apresentar a
palavra que escreveu, explicando porque a escolheu.

2. Estudo dirigido (30 min.)

12

Em seguida, o formador devera dividir o grupo de participantes em subgrupos
de até quatro pessoas, para leitura e discussdo sobre o texto da pagina
seguinte:




A AUDICAO € A SURDEZ

Claudia Ap. Valderramas Gomes"
Prezado professor:

Vocé ja deve ter ouvido falar na surdez ou na deficiéncia auditiva como uma
diminuicdo na capacidade de ouvir de um individuo.

Pois bem, para compreendermos melhor as conseqiiéncias decorrentes da surdez
¢ importante sabermos mais sobre o processamento normal da audicao, que
inclui o conhecimento das estruturas anatomicas do ouvido humano e de seu
funcionamento.

E através da audicio que aprendemos a identificar e reconhecer os diferentes
sons do ambiente. As informacoes trazidas pela audicao, além de funcionarem
como sinais de alerta, auxiliam o desenvolvimento da linguagem, possibilitando
a comunicacao oral com nossos semelhantes.

O SOM E O OUVIDO HUMANO

O som é um fenémeno resultante da movimentacao das particulas do ar. Qualquer
evento capaz de causar ondas de pressao no ar é considerado uma fonte sonora.
A fala, por exemplo, é o resultado do movimento dos érgaos fono-articulatérios,
que por sua vez provoca movimentacao das particulas de ar, produzindo entao
0 som.

Perceber, reconhecer, interpretar e, finalmente, compreender os diferentes sons
do ambiente s6 € possivel gracas a existéncia de trés estruturas que funcionam
de forma ajustada e harmoniosa, constituindo o sistema auditivo humano.

O ouvido humano é composto por trés partes: uma, é externa; as outras duas
(internas) estdo localizadas dentro da caixa craniana.

! Gomes, C.A.V. (2000). A audi¢do e a surdez. Nucleo de Estudos e Pesquisas Sobre a Aten¢io a Pessoa
com Deficiéncia. Programa de Pés-Graduacao em Educagdo — UNESP Marilia.
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A parte externa, também chamada de ouvido externo, compreende o pavilhao
auricular (orelha), o conduto auditivo e a membrana timpanica. Essa estrutura
tem por funcao receber as ondas sonoras, captadas pela orelha e transporta-las
até a membrana timpanica ou timpano, fazendo-a vibrar com a pressao das ondas
sonoras. A membrana timpanica separa o ouvido externo do ouvido médio.

No ouvido médio estdo localizados trés ossos muito pequenos (martelo, bigorna
e estribo). Esses ossiculos sao presos por musculos, tendo por funcao mover-se
para frente e para tras, colaborando no transporte das ondas sonoras até a parte
interna do ouvido. Ainda no ouvido médio esta localizada a tuba auditiva, que
liga o ouvido a garganta.

A porcao interna do ouvido, também denominado ouvido interno, é muito
especial. Nela estao situados: a coclea (estrutura que tem o tamanho de um grao
de feijao e o formato de um caracol), os canais semicirculares (responsaveis pelo
equilibrio) e o nervo auditivo. E nessa porcio do ouvido que ocorre a percepcao
do som.

A coclea é composta por células ciliadas que sao estruturas com terminacoes
nervosas capazes de converter as vibracoes mecanicas (ondas sonoras) em
impulsos elétricos, os quais sdo enviados ao nervo auditivo e deste para os centros
auditivos do cérebro.

O processo de decodificacao de um estimulo auditivo tem inicio na coclea e
termina nos centros auditivos do cérebro, possibilitando a compreensao da
mensagem recebida.

Qualquer alteracao ou disttrbio no processamento normal da audicao, seja
qual for a causa, tipo ou grau de severidade, constitui uma alteracao auditiva,
determinando, para o individuo, uma diminuicao da sua capacidade de ouvir e
perceber os sons.

14




Orwidler Inefermo
o s el
A intea

CARACTERIZANDO A SURDEZ

O conhecimento sobre as caracteristicas da surdez permite aqueles que se
relacionam ou que pretendem desenvolver algum tipo de trabalho pedagogico com
pessoas surdas, a compreensao desse fendmeno, aumentando sua possibilidade
de atender as necessidades especiais constatadas.

Quanto ao periodo de aquisicao, a surdez pode ser dividida em dois grandes
grupos:

Congeénitas, quando o individuo ja nasceu surdo. Nesse caso a surdez é
pré-lingual, ou seja, ocorreu antes da aquisicao da linguagem.
Adgquiridas, quando o individuo perde a audi¢ao no decorrer da sua vida.
Nesse caso a surdez podera ser pré ou pés-lingual, dependendo da sua
ocorréncia ter se dado antes ou depois da aquisicao da linguagem.

Quanto a etiologia (causas da surdez), elas se dividem em:

Pré-natais — surdez provocada por fatores genéticos e hereditarios,
doencas adquiridas pela mae na época da gestacao (rubéola, toxoplasmose,
citomegalovirus), e exposicao da mae a drogas ototoxicas (medicamentos que
podem afetar a audicao).

Peri-natais: surdez provocada mais freqiientemente por parto prematuro,
anoxia cerebral (falta de oxigenacao no cérebro logo apés o nascimento) e
trauma de parto (uso inadequado de forceps, parto excessivamente rapido,
parto demorado).
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Poés-natais: surdez provocada por doencas adquiridas pelo individuo ao longo
davida, como: meningite, caxumba, sarampo. Além do uso de medicamentos
ototoxicos, outros fatores também tém relacdo com a surdez, como avanco
da idade e acidentes.

Com relacao a localizacao (tipo de perda auditiva) da lesao, a alteracao
auditiva pode ser:

Condutiva: quando esta localizada no ouvido externo e/ou ouvido
médio; as principais causas deste tipo sdo as otites, rolha de cera, acamulo
de secrecao que vai da tuba auditiva para o interior do ouvido médio,
prejudicando a vibracdo dos ossiculos (geralmente aparece em criancas
freqlientemente resfriadas). Na maioria dos casos, essas perdas sao reversiveis
apos tratamento.

Neurossensorial: quando a alteracao esta localizada no ouvido interno
(coclea ou em fibras do nervo auditivo). Esse tipo de lesao é irreversivel; a
causa mais comum ¢ a meningite e a rubéola materna.

Mista: quando a alterac¢ao auditiva esta localizada no ouvido externo e/ou
médio e ouvido interno. Geralmente ocorre devido a fatores genéticos,
determinantes de ma formacao.

Central: A alteracao pode se localizar desde o tronco cerebral até as
regioes subcorticais e cértex cerebral.

O audiometro é um instrumento utilizado para medir a sensibilidade auditiva
de um individuo. O nivel de intensidade sonora é medido em decibel (dB).

Por meio desse instrumento faz-se possivel a realizacao de alguns testes, obtendo-
se uma classificacao da surdez quanto ao grau de comprometimento (grau
e/ou intensidade da perda auditiva), a qual esta classificada em niveis, de acordo
com a sensibilidade auditiva do individuo:

16

Audicao normal - de 0 15 dB

Surdez leve — de 16 a 40 dB. Nesse caso a pessoa pode apresentar
dificuldade para ouvir o som do tic-tac do rel6gio, ou mesmo uma
conversacao silenciosa (cochicho).

Surdez moderada — de 41 a 55 dB. Com esse grau de perda auditiva a
pessoa pode apresentar alguma dificuldade para ouvir uma voz fraca ou o
canto de um péssaro.

Surdez acentuada — de 56 a 70 dB. Com esse grau de perda auditiva
a pessoa podera ter alguma dificuldade para ouvir uma conversacao
normal.




Surdez severa — de 71 a 90 dB. Nesse caso a pessoa podera ter
dificuldades para ouvir o telefone tocando ou ruidos das maquinas de
escrever num escritério.

Surdez profunda — acima de 91 dB. Nesse caso a pessoa podera ter
dificuldade para ouvir o ruido de caminhao, de discoteca, de uma maquina
de serrar madeira ou, ainda, o ruido de um aviao decolando.

A surdez pode ser, ainda, classificada como unilateral, quando se apresenta em
apenas um ouvido e bilateral, quando acomete ambos ouvidos.

A RELACAO ENTRE O GRAU DA SURDEZ
E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Sendo a surdez uma privacao sensorial que interfere diretamente na
comunicacao, alterando a qualidade da relacao que o individuo estabelece com
0 meio, ela pode ter sérias implicacoes para o desenvolvimento de uma crianca,
conforme o grau da perda auditiva que as mesmas apresentem:

+ Surdez leve: a crianca é capaz de perceber os sons da fala; adquire e
desenvolve a linguagem oral espontaneamente; o problema geralmente é
tardiamente descoberto; dificilmente se coloca o aparelho de amplificacao
porque a audicao é muito proxima do normal.

+ Surdez moderada: a crianca pode demorar um pouco para desenvolver a
fala e linguagem; apresenta alteracoes articulatorias (trocas na fala) por nao
perceber todos os sons com clareza; tem dificuldade em perceber a fala em
ambientes ruidosos; sao criancas desatentas e com dificuldade no aprendizado
da leitura e escrita.

+ Surdez severa: a crianca tera dificuldades em adquirir a fala e linguagem
espontaneamente; podera adquirir vocabuléario do contexto familiar; existe
a necessidade do uso de aparelho de amplificacao e acompanhamento
especializado.

+ Surdez profunda: a crianca dificilmente desenvolvera a linguagem oral
espontaneamente; s6 responde auditivamente a sons muito intensos como:
bombas, trovao, motor de carro e aviao; freqiientemente utiliza a leitura oro-
facial; necessita fazer uso de aparelho de amplificacao e/ou implante coclear,
bem como de acompanhamento especializado.
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O TRABALHO DO PROFESSOR
(extraido da cartilha “A deficiéncia auditiva na
idade escolar” - Programa Satude Auditiva — HRAC/USP)

O professor precisa observar:

« Se a crianca apresenta dificuldade na prontncia das palavras,

« Se a crianca aparenta preguica ou desanimo,

» Se acrianca atende aos chamados,

« Se a crianca inclina a cabeca, procurando ouvir melhor,

« Se a crianga usa palavras inadequadas e erradas, quando comparadas as
palavras utilizadas por outras criancas da mesma idade,

« Se a crianca nao se interessa pelas atividades ou jogos em grupo,

« Se a crianca é vergonhosa, retraida e desconfiada,

» Se fala muito alto ou muito baixo,

« Se a crianca pede repeticao freqiientemente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Bevilacqiia, M. C. (1998). Conceitos basicos sobre a audicdo e a deficiéncia
auditiva. Cadernos de audiologia. Bauru: H.P.R.L.L.P / USP.

Brasil - A Deficiéncia Auditiva na Idade Escolar — Cartilha. Programa de
Satude auditiva. Bauru: H.P.R.L.L.P. USP, FUNCRATF, Secretaria de Saude
do Estado de Sao Paulo.

Fernandes, J. C. (1995). Nocoes de Actistica. Apostila elaborada para o Curso
de Formacao: Metodologia Verbotonal na Deficiéncia Auditiva. Bauru:

H.P.R.L.L.P. USP.

Katz, J. E.D (1989). Tratado de audiologia clinica. Sao Paulo: Editora
Manole.
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Leituras Complementares Sugeridas

Brasil (1997). Os 6rgaos do aparelho auditivo e seu funcionamento. Programa de
Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino Fundamental — Deficiéncia
Auditiva, volume I. Série Atualidades Pedagoégicas 04 Brasilia: MEC/ SEESP

(pp. 23—-30).

__ . (1997). Conceito e Classificacao da Deficiéncia Auditiva. Programa de
Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino Fundamental — Deficiéncia
Auditiva, volume I. Série Atualidades Pedagogicas 04, Brasilia: MEC /
SEESP (pp. 31-32).

. (1997). Caracterizacao dos tipos de educandos portadores de deficiéncia
auditiva. Programa de Capacitacdao de Recursos Humanos do Ensino
Fundamental — Deficiéncia Auditiva, volume I. Série Atualidades
Pedagogicas 04, Brasilia: MEC / SEESP (pp. 53-55).

3. Atividade (45 min.)
Dando continuidade a atividade, o formador devera explorar o contetdo
abordado no texto, utilizando materiais diferentes, que permitam visualizar
a anatomia do ouvido humano. O formador podera, dessa forma, demonstrar
concretamente como se d4 o processamento normal da audi¢ao, bem como
quais sdo as principais intercorréncias que podem levar a surdez.

4. Intervalo (15 min.)

5. Estudo dirigido (45 min.)

Em seguida, o formador devera solicitar aos participantes que se dividam em
trés grupos, disponibilizando caixas de material de trabalho: caixa craniana
desmontavel que permita a visualizacao do sistema auditivo, atlas do corpo
humano, desenho ampliado do ouvido humano, sino ou qualquer objeto que
produza som marcante, cartolina, papel colorido, pincel atbmico de varias
cores, fita adesiva, fita crepe, folhas de transparéncia, retroprojetor, sucata,
etc..

Com base nesses materiais cada grupo devera receber uma das seguintes

tarefas, tendo para isto um tempo de 45 min.

« Grupo 1: Elaborar, para apresentacao em plenaria, uma representacao
(grafica, teatral, ou de qualquer outro tipo preferido do grupo), sobre a
constituicao e o funcionamento do aparelho auditivo
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6.
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« Grupo 2: Elaborar, para apresentacao em plenaria, uma representacao
(idem ao anterior) sobre os problemas que podem afetar a producao da
audicao

« Grupo 3: Discutir e preparar uma apresentacao sobre os principais
conceitos e classificacoes da surdez

Plenaria (45 min.)

Cada grupo devera apresentar seu trabalho para o conjunto de participantes,
estimulando a participacao de todos na discussao sobre os contetidos
abordados — até 15 min para cada grupo.




2° ENCONTRO

2. CONHeCENDO 0OS DISPOSITIVOS De
AMPUFICACAO SONORA:
A.AS.L, IMPLANTE COCLEAR €
SISTEMA F.M.

; TEMPO PREVISTO
' ¢ 03 horas

=3 FINALIDADE DESTE ENCONTRO
Favorecer condicdes para que cada professor conheca os dispositivos de
amplificacao sonora existentes, seu funcionamento, cuidados necessarios,
problemas mais comuns e providéncias emergenciais. (ref. a expectativa 03)

MATERIAL

1. Texto bésico: Noronha-Souza, A.E.L. Reabilitagdo Oral e os Dispositivos
de Amplificacdao Sonora. Bauru: Universidade do Sagrado Coracao - USC/
Bauru, 2000.

2. Diferentes modelos de A.A.S.I. (Aparelho de Amplificacao Sonora Individual),
disponibilizados para manuseio e experimentacao dos participantes.

3. Moldes de ouvido, feitos de silicone ou acrilico.

4. Algumas baterias (pilhas) para verificacao do funcionamento do A.A.S.I. ede
como fazer sua substituicao.

5. Um modelo de implante coclear para manuseio e observaciao do
funcionamento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Estudo dirigido (1 h)
Para iniciar, o formador devera propor aos participantes que se dividam
em grupos de até cinco pessoas, para leitura e identificacao dos aspectos
relevantes do texto a seguir:
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REABILITACAO ORAL E OS DISPOSITIVOS DE
AMPLIFICACAO SONORA

Ana Elisa Lara de Noronha-Souza
Professora Assistente do Curso de Fonoaudiologia da
Universidade do Sagrado Coragao — Bauru/SP

INTRODUCAO

O desenvolvimento auditivo € o processo pelo qual a crianca aprende a reconhecer
e compreender os sinais auditivos existentes no ambiente. Sendo assim, a crianca
ouvinte desenvolve espontaneamente a sua comunicagdo, propiciando uma
interacao automatica com o meio em que esta inserida. Por outro lado, a crianga
surda tornar-se-a prejudicada no seu desenvolvimento comunicativo por nao ter
acesso as informacoes auditivas que sao importantes para a aquisi¢ao da fala e da
linguagem. Desta forma, se faz necessario o uso de uma amplificacao adequada,
tao logo o problema auditivo seja detectado.

Os programas de (re) habilitacdo oral para criangas com deficiéncia auditiva
promovem o melhor uso da audicdo residual por meio da modalidade auditiva
para a aquisicao, desenvolvimento e manutencao da linguagem oral.

As metas principais para o uso da audicao residual requerem os seguintes
critérios:

« Identificacdo precoce da perda auditiva;

« Uso adequado e efetivo de dispositivos eletronicos para a surdez;

« Participacgio da familia no processo terapéutico;

« Terapeuta habilitado na (re) habilitacao auditiva;

« Programa educacional adequado que propicie o desenvolvimento das
habilidades auditivas.

O primeiro recurso utilizado no processo de (re) habilitacao auditiva é o uso
adequado do Aparelho de Amplificacao Sonora Individual (A.A.S.1.). Para que a
crianca faca uso de sua audicao residual, ¢ fundamental que este dispositivo seja
incorporado as atividades do seu cotidiano.

Seguem abaixo informacoes gerais sobre os dispositivos de amplificacao
sonora:
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Existem varios tipos de dispositivos eletronicos para a surdez, sendo destacados
os Aparelhos de Amplificacao Sonora Individual (A.A.S.I.), o Implante Coclear e
o uso de Sistemas de Freqiiéncia Modulada (FM), que serao descritos a seguir.

Aparelho de Amplificacao Sonora Individual — A.A.S.I.

Existem atualmente, no mercado, varios tipos e modelos de A.A.S.I., sendo que
os mais indicados para as criancas sao o retroauricular e o convencional.

O A.A.S.L retroauricular fica localizado atras do pavilhao auricular (orelha) e é
ligado ao molde auricular por meio de um tubo plastico conectado ao gancho do
aparelho. Oferece grande versatilidade quanto aos recursos disponiveis podendo
ser adaptado a todos os graus de perda auditiva (leve a profunda). Outra vantagem
é que esteticamente sdo mais aceitaveis.

Foto 1: A.A.S.I. retroauricular e A.A.S.I. mini-retroauricular

Também ¢ indicada, com menor freqiiéncia, o A.A.S.I. convencional, conhecido
como aparelho auditivo de bolso ou de caixinha, que se assemelha a um walkman.
Este dispositivo tem o mesmo desempenho do A.A.S.I. retroauricular, porém
sao indicados para os casos em que ha comprometimento motor acentuado,
ou ma formacao do ouvido externo, o que impossibilita o uso de A.A.S.I.
retroauricular.
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Foto 2: A.A.S.I. convencional

Existem ainda, no mercado, os A.A.S.I. intra-auriculares (ocupam a concha
auditiva e o conduto auditivo externo), os A.A.S.I. intra-canais (ocupam a parte
cartilaginosa do conduto auditivo externo) e os A.A.S.I. microcanais (ocupam
o conduto auditivo externo, porém sua insercao é mais profunda, préoximo a
membrana timpanica). Estes dispositivos sao confeccionados a partir do molde
auricular de cada individuo, ou seja, o molde do usuario € utilizado como involucro
(estojo) para o aparelho auditivo, uma vez que o circuito € montado dentro do
molde.

Estes trés tltimos tipos de aparelhos auditivos sao poucos freqiientes na indicacao
para criancgas em fase de crescimento, uma vez que o molde auricular tem que
ser refeito a cada 3, 6 e 12 meses, dependendo da idade da crianca.

Como funciona o A.A.S.I. ?

O AASI é um dispositivo eletroacustico que converte o
sinal sonoro, como o som de fala, em um sinal elétrico. O
circuito do aparelho manipula o sinal elétrico e o converte
novamente em um sinal acastico, encaminhando o som
amplificado, através do molde auricular, para o conduto
auditivo externo do deficiente auditivo.
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Bateria (pilha)

Para que este circuito entre em funcionamento é fundamental o uso de uma fonte
de energia: a pilha.

Existem varios tipos e tamanhos de pilhas que devem ser usadas de acordo com
o tipo e modelo do A.A.S.I. Estas pilhas ndo sao recarregaveis e duram em média
uma semana.

Molde auricular

O molde auricular é parte fundamental no processo de adaptagdo do A.A.S.L.,
pois tem a importante funcao de fixar o aparelho a orelha da crianca e conduzir
o som para dentro do conduto auditivo externo.

Existem varios tipos de molde auricular, sendo que a escolha do mesmo é feita
de acordo com o grau de perda auditiva, o tipo e 0 modelo de A.A.S.I. indicado.

Em virtude do crescimento da crianca os moldes devem ser refeitos sempre que
necessario. Para criancas menores de 3 anos de idade devem ser trocados a cada
3 meses, enquanto que para criangas maiores, 2 vezes por ano ou quando o molde
sofrer algum dano.

O molde pode ser confeccionado em material rigido (acrilico) e flexivel (silicone),
ambos sao igualmente bons.

Verificando o funcionamento do A.A.S.I.

A familia é responséavel pela colocacdao e manutencao do A.A.S.I. de cada crianca.
Caber4, entretanto, ao professor, auxiliar na manutencao de condicoes favoraveis
de uso.

Uma das condicoes favoraveis para que o aluno deficiente auditivo tenha
um bom aproveitamento em sala de aula é que o A.A.S.I. esteja funcionando

adequadamente.

O professor devera verificar o funcionamento do A.A.S.I.
todos os dias
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A.A.S.I. retroauricular:

Colocar a mao em forma de concha e aproxima-la do aparelho como se fosse
pegé-lo. Se este apitar com forte intensidade, isto é indicativo de que a pilha
encontra-se em boas condicoes de uso. Caso contrario, se nao apitar ou apitar
fracamente, isto indicara que a pilha deve ser trocada. Caso o problema persista,
deve-se orientar a familia a procurar assisténcia técnica especializada.

A.A.S.1. convencional:

Neste caso, recomenda-se que se aproxime o receptor ao microfone do A.A.S.I. O
professor devera, entao, observar as mesmas condi¢oes anteriormente indicadas
com relacao ao apito. Outra maneira de se testar seu funcionamento € colocar o
receptor proximo ao ouvido, observando a qualidade da amplificacao.

Observacoes importantes:

Se 0 A.A.S.I. nao estiver funcionando, o professor devera verificar:
» A conexao do compartimento de pilha;

» A posicao da chave liga-desliga;

» Se apilha esta gasta;

« Se héa inversao dos polos da pilha;

« Se o tubo plastico encontra-se torcido ou rachado;

+ Se o molde encontra-se entupido com cera;

« Se ha sujeira no contato da pilha (poeira ou 6leo)

« Se a pilha encontra-se oxidada;

« Se o controle de volume encontra-se em posicao reduzida;

« Se o fio esta quebrado ou rachado (A.A.S.I. convencional);

« Se ha desajuste do contato molde-receptor (A.A.S.I. convencional).

Se 0 A.A.S.I. estiver apitando, o professor devera verificar:
« O ajuste do molde a orelha da crianca;

« A presenca de cera ou 4gua no tubo pléstico;

« Se o molde é pequeno;

« Se o controle de volume est4 alto;

« Se o gancho encontra-se trincado.

Caso o professor esteja diante de um problema que néo possa ser resolvido em

sala de aula, ele devera comunicar o fato a familia, imediatamente, para que a
mesma tome as providéncias necessarias para solu¢ao do problema.
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Sistema de Freqiiéncia Modulada (F.M.)

Para solucionar os problemas como ruido, reverberacao (eco) e distancia entre o
aluno e o professor na sala de aula, existem alguns dispositivos eletronicos que
vém auxiliando a crianca deficiente auditiva no processo de aprendizagem. Sao
os chamados Sistemas de Freqiiéncia Modulada (FM).

Este dispositivo consiste de transmissor e microfone que sao utilizados pelo
professor, e de um receptor que é utilizado pelo aluno com deficiéncia auditiva. O
transmissor envia a mensagem por meio de ondas de FM, as quais sao recebidas
pelo aluno através de seu receptor e amplificadas para um nivel de audicao
confortavel para a crianca.

Este dispositivo permite que a fala do professor seja mais intensa que o ruido da
sala de aula, favorecendo uma melhor qualidade de som para a crianca. Outra
vantagem é que a fala do professor é mantida estavel, pois este usa o microfone
a uma distancia aproximada de 15 cm de sua boca. Isto assegura que a distancia
entre o aluno e o professor seja mantida, mesmo que o professor se movimente
em sala de aula.

As observacoes e os cuidados para com o Sistema FM sao semelhantes aos do
AAS.L

Foto 3: Sistema de Freqiiéncia Modulada (FM) com microfone/transmissor (professor) e receptor (aluno).
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Implante Coclear

O Implante coclear é uma protese auditiva composta de componentes internos
e externos que substituem as células sensoriais do 6rgao de Corti, ativando
diretamente as terminacoes nervosas do nervo auditivo.

Os componentes externos sao formados pelo microfone, pelo processador de fala
e pela antena externa, tendo como funcées captar e converter o sinal actstico
(como os sons de fala) em sinal elétrico.

O componente interno é o implante coclear, formado por um magneto, receptor-
estimulador que é colocado sob a pele, além de um feixe de eletrodos que se
estende do receptor-estimulador até a parte interna da coclea. Nesta etapa, o
receptor-estimulador processa a informacao elétrica e estimula os varios eletrodos
inseridos na coclea, ativando o nervo auditivo, que transmite a informacao ao
cérebro, promovendo a sensacao auditiva.

Os implantes cocleares sao indicados para individuos com perda auditiva
profunda e que nao se beneficiam do uso do A.A.S.I.

Existem no mercado implantes cocleares monocanal e multicanais, sendo que
estes tltimos tém sido mais recomendados por estarem apresentando resultados
mais satisfatorios.

Os critérios de indicacdo do implante coclear recomendados pelo Centro de
Pesquisas Audiologicas do Hospital de Reabilitacao de Anomalias Craniofaciais
da Universidade de Sao Paulo — Campus Bauru, para criancas sao:

« Criangas e jovens de até 17 anos de idade com deficiéncia auditiva profunda
bilateral;

« Deficiéncia auditiva pds-lingual até 6 anos de surdez. Em deficiéncias
progressivas nao ha limite de tempo;

» Deficiéncia auditiva pré-lingual;

« Criancas de 2 a 4 anos de idade;

« Adaptacao prévia do AASI e habilitacdo auditiva durante 6 meses;

« Incapacidade de reconhecimento de palavras em “conjunto fechado”;

« Familia adequada e motivada para o uso do implante coclear;

« Reabilitacdo auditiva na cidade de origem.
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Figura 1:
Implante coclear multicanal. Dispositivos internos e
externos posicionados (Nucleus 24).

1. Antena interna colocada abaixo da pele 5. Eletrodo colocado abaixo do misculo

2. Receptor transmissor colocado abaixo da pele temporal (ground)

3. Cabo de eletrodos 6. Microfone

4. Eletrodos inseridos na rampa timpanica da 7. Processador de fala retro-auricualar
espira basal da coclea 8. Antena externa

Fonte: Costa, A. O. (1998). Implantes cocleares multicanais no tratamento da surdez em adultos. Tese de
Livre-docéncia Bauru: Faculdade de Odontologia de Bauru — USP.
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2. Intervalo (15 min.)

3.

Estudo dirigido (45 min.)

Reiniciando as atividades, o formador devera sugerir aos participantes
que formem um circulo grande, facilitando, assim, a visualizacao, pelos
participantes, dos diferentes tipos e modelos de dispositivos de amplificacao
a serem apresentados. Dando seqiiéncia a atividade, o formador devera fazer
a apresentacao dos dispositivos de amplificacao previamente selecionados
para o trabalho, cuidando para que os mesmos sejam diferentes, permitindo
aos professores o contato com material diversificado quanto ao modelo e
outras caracteristicas.

Sugere-se ao formador que esteja atento as caracteristicas
especificas de cada um desses dispositivos, seguindo
atentamente as especificacoes dotextolido, exemplificando
os modos de utilizacido, as particularidades de
cada aparelho, o tipo de perda a que se destina, o
funcionamento, os controles externos, compartimento
de pilha, cuidados em sala de aula, etc...

4. Atividade final (1 h)
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Finalmente o formador podera sugerir a divisao dos participantes em
pequenos grupos, incentivando o manuseio dos dispositivos e procurando
resgatar, de maneira préatica, as informacoes previamente apresentadas e
discutidas no texto.

Sugere-se que esse exercicio inclua o contato fisico
com os dispositivos, proporcionando aos professores
oportunidades de experimentacao, para que possam ter
a experiéncia da sensacao auditiva; de aprendizado sobre
o uso e manuseio de cada dispositivo (aprender a ligar,
desligar e adequar o volume); de realizacao de testes
para verificacao e troca de pilhas, bem como de manuseio
e encaixe do molde no ouvido e outras providéncias
necessarias para o ajuste e funcionamento adequado
desses dispositivos.




3° ENCONTRO

3. CONHECENDO CONCEPCOES € PARADIGMAS
DO TRATO A SURDEZ € DISCUTINDO
PROCESSOS € PROPOSTAS
DE ENSINO (EDUCACAO MONOLINGUEe
€ EDUCACAO BILINGUE)

: TEMPO PREVISTO
£:4 08 horas

=3 FINAUDADE DESTE ENCONTRO
Favorecer condicOes para que cada professor conheca as concepcoes e paradigmas
& que determinam o trabalho educacional com o surdo, refletindo sobre os processos
e propostas de ensino a serem adotados nas diferentes areas do conhecimento
(educaciao monolingiie e bilingiie). (ref. a expectativa 4)

MATERIAL
1. Brasil (1997). Alinguagem e a surdez. Educacgdo Especial — A Educacdo dos

Surdos, volume II. Série Atualidades Pedagogicas 04, Brasilia: MEC/SEESP

(pp. 279 — 282).
2. Fernandes, S. (2000). Introducao. Conhecendo a Surdez, Parana, Curitiba:
SEDUC / DEE. (pp. 69-87) Anexo 0O1.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES
Este encontro devera se caracterizar por diferentes momentos de interacao
reflexiva.

PERIODO DA MANHA

TEMPO PREVISTO
=1 04 horas
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1. Leitura e estudo de textos
Para iniciar, o formador devera propor aos participantes que se dividam
em grupos de até cinco pessoas, para leitura e discussao sobre os seguintes
textos:

a) Brasil (1997). A linguagem e a surdez. Educacao Especial — A Educacao
dos Surdos, Série Atualidades Pedagogicas 04, volume II, pp. 279 - 282.
Brasilia: MEC/SEESP, texto apresentado abaixo.

b) Fernandes, S. (2000). Introducao. Conhecendo a Surdez, Parana,
Curitiba: SEDUC / DEE. (pp. 69 a 74).

A LINGUAGEM € A SURDEZ*

A linguagem permite ao homem estruturar seu pensamento, traduzir o que
sente, registrar o que conhece e comunicar-se com outros homens. Ela marca o
ingresso do homem na cultura, construindo-o como sujeito capaz de produzir
transformac6es nunca antes imaginadas.

Apesar da evidente importancia do raciocinio logico-matematico e dos sistemas
de simbolos, a linguagem, tanto na forma verbal como em outras maneiras de
comunicacgao, permanece como meio ideal para transmitir conceitos e sentimentos,
além de fornecer elementos para expandir o conhecimento.

Alinguagem, prova clara da inteligéncia do homem, tem sido objeto de pesquisa
e de discussoes. Ela tem sido “um campo fértil” para estudos referentes a aptidao
lingiiistica, tendo em vista a discussao sobre falhas decorrentes de danos cerebrais
ou de distarbios sensoriais, como a surdez.

Com os estudos do lingiiista Chomsky (1994 ), obteve-se um melhor entendimento
acerca da linguagem e de seu funcionamento. Suas consideragdes partem do fato
de que é muito dificil explicar como a linguagem pode ser adquirida de forma
tao rapida e tdo precisa, apesar das impurezas nas amostras de fala que a crianca
ouve. Chomsky, junto com outros estudiosos, admite, ainda, que as criancas
nao seriam capazes de aprender a linguagem, caso nao fizessem determinadas
suposicoes iniciais sobre como o c6digo deve ou nao operar. E acrescenta que tais
suposicoes estariam embutidas no proprio sistema nervoso humano.

2 Brasil (1997). A linguagem e a surdez. Educaciao Especial — A Educaciao dos Surdos, Série Atualidades
Pedagobgicas 04, volume II, pp. 279 - 282. Brasilia: MEC/SEESP.
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A palavra tem uma importancia excepcional, no sentido de dar forma a atividade
mental e é fator fundamental de formacao da consciéncia. Ela é capaz de assegurar
o processo de abstracao e de generalizacao, além de ser veiculo de transmissao
do saber.

Os individuos que ouvem parecem utilizar, em sua linguagem, os dois processos:
o verbal e o ndo verbal. A surdez congénita e pré-verbal pode bloquear o
desenvolvimento da linguagem verbal, mas nao impede o desenvolvimento dos
processos nao-verbais.

A fase de zero a cinco anos é decisiva para a formacao psiquica do ser humano,
uma vez que nesse periodo ocorre a ativacao das estruturas inatas genético-
constitucionais da personalidade. A falta do intercaAmbio auditivo-verbal traz
para o surdo, prejuizos ao seu desenvolvimento.

A teoria sobre a base biologica da linguagem admite a existéncia de um substrato
neuro-anatomico no cérebro para o sistema da linguagem. Portanto, todos os
individuos nascem com predisposicao para a aquisicao da fala. Nesse caso, o
que se deduz é a existéncia de uma estrutura lingiiistica latente responsavel
pelos tracos gerais da gramatica universal (universais lingiiisticos). A exposicao
a um ambiente lingiiistico é necessaria para ativar a estrutura latente e para
que a pessoa possa sintetizar e recriar os mecanismos lingiiisticos. As criancas
sdo capazes de deduzir as regras gerais e regularizar os mecanismos de uma
-

conjugacao verbal, por exemplo. Dessa forma, utilizam as formas “eu fazi”, “eu
di”, enquadrando-os nas desinéncias dos verbos regulares - eu corri, eu comi.

As criancas ditas “normais” e também um grande ntimero de criancas “com
necessidades especiais” aprendem alingua de uma forma semelhante e num mesmo
espaco de tempo. No entanto, nao se pode esquecer das diferencas individuais.
Essas sao encontradas nos tipos de palavras que as criancas pronunciam primeiro.
Algumas emitem nomes de coisas, enquanto outras, evitando substantivos,
preferem exclamacgoes. Outras, ainda, expressam automaticamente os elementos
emitidos pelos mais velhos.

Ha criancas, no entanto, que apresentam dificuldades na aquisi¢ao da linguagem.
As vezes, a dificuldade aparece, principalmente, no que se refere a percepcao e
a discriminacdo auditiva, o que traz transtornos a compreensao da linguagem.
Outras vezes, a dificuldade é relativa a articulacao e a emissao da voz, o que produz
transtornos na emissao da linguagem. Tudo isso pode ou nao ter relacao com a
surdez, visto que muitas criancas que apresentam dificuldades lingiiisticas nao
tém audicao prejudicada. Por exemplo: a capacidade de processar rapidamente
mensagens lingiiisticas - um pré-requisito para o entendimento da fala - parece
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depender do l6bulo temporal esquerdo do cérebro. Danos a essa zona neural
ou seu desenvolvimento “anormal” geralmente sao suficientes para produzir
problemas de linguagem.

Segundo Luria (1986), os processos de desenvolvimento do pensamento e da
linguagem incluem o conjunto de interacoes entre a crianga e o ambiente, podendo
os fatores externos afetar esses processos, positiva ou negativamente. Torna-
se, pois, necessario desenvolver alternativas que possibilitem as criancas com
necessidades especiais, meios de comunicacao que as habilitem a desenvolver o
seu potencial lingiiistico. Pessoas surdas podem adquirir linguagem, comprovando
assim seu potencial lingiiistico.

Ja esta comprovado cientificamente que o ser humano possui dois sistemas para
a producao e reconhecimento da linguagem: o sistema sensorial, que faz uso da
anatomia visual/auditiva e vocal (linguas orais) e o sistema motor, que faz uso
da anatomia visual e da anatomia da mao e do braco (lingua de sinais). Essa é
considerada a lingua natural dos surdos, emitida através de gestos e com estrutura
sintatica propria. Na aquisicao da linguagem, as pessoas surdas utilizam o segundo
sistema porque apresentam o primeiro sistema seriamente prejudicado. Varias
pesquisas ja comprovaram que criancas surdas procuram criar e desenvolver
alguma forma de linguagem, mesmo nao sendo expostas a lingua de sinais. Essas
criancas desenvolvem espontaneamente um sistema de gesticulacao manual que
tem semelhanca com outros sistemas desenvolvidos por outros surdos que nunca
tiveram contato entre si e com as linguas de sinais ja conhecidas. Existem estudos
que demonstram as caracteristicas morfologicas desses sistemas.

A capacidade de comunicacao lingiiistica apresenta-se como um dos principais
responsaveis pelo processo de desenvolvimento da crianca surda em toda a
sua potencialidade, para que possa desempenhar seu papel social e integrar-se
verdadeiramente na sociedade.

Entre os grandes desafios para pesquisadores e professores de surdos situa-se
o de explicar e superar as muitas dificuldades que esses alunos apresentam no
aprendizado e no uso de linguas orais, como é o caso da lingua portuguesa. Sabe-
se que, quanto mais cedo tenha sido privado de audicao e quanto mais profundo
for o comprometimento, maiores serao as dificuldades. No que se refere a lingua
portuguesa, segundo Fernandes (1990), a grande maioria das pessoas surdas, ja
escolarizadas, continua demonstrando dificuldades tanto nos niveis fonologico
e morfossintatico como nos niveis semantico e pragmatico.
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E de fundamental importancia que os efeitos da lingua oral portuguesa sobre a
cognicao nao sejam supervalorizados em relacao ao desempenho do aluno com
surdez, dificultando sua aprendizagem e diminuindo suas chances de integracao
plena. Faz-se necessaria, por conseguinte, a utilizacao de alternativas de
comunicacao que possam propiciar um melhor intercimbio, em todas as areas,
entre surdos e ouvintes. Essas alternativas devem basear-se na substituicao da
audicao por outros canais, destacando-se a visao, o tato e movimento além do
aproveitamento dos restos auditivos existentes.

Face ao exposto, pode-se concluir que o aluno com surdez tem as mesmas
possibilidades de desenvolvimento que a pessoa ouvinte, precisando, somente,
que tenha suas necessidades especiais supridas, visto que o natural do homem
é a linguagem”.

2. Plenaria (45 min.)

Em seguida, o formador devera sugerir a retomada da organizacao dos
participantes em dois grandes grupos, dando inicio ao processo de interacao
reflexiva, momento em que ambos os grupos deverao expor suas idéias sobre os
textos lidos, sendo que:

« Ao primeiro grupo cabera assumir a defesa da abordagem Monolingiie.
« Ao segundo grupo cabera assumir a defesa da abordagem Bilingiie.

Sugere-se que o formador peca aos participantes, divididos nos dois grandes
grupos, que expressem suas opinioes e discutam sobre cada uma das abordagens,
apontando seus limites e perspectivas, tendo como parametro a pratica pedagogica
em sala inclusiva.

O formador devera constantemente estimular a maior exposicao possivel do
pensar de cada um e de todos os membros do grupo, por meio da apresentacao
de perguntas sucessivas, que encaminhem a ampliacao do contetido abordado.

Sugere-se que o formador anote as palavras que sintetizam o contetido relevante
das manifestac6es dos professores, as quais deverao ser usadas como norteadoras

de posterior discussao e reflexao.

Como sugestao, para facilitar a visualizaciao do conteado
das manifestacoes de um e do outro grupo, recomenda-
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3.

4.

se que o quadro seja dividido em duas colunas largas,
cada uma destinada ao registro do conteido central das
manifestacoes dos dois grupos, a partir do debate de idéias
sobre as concepcoes que orientam o trabalho educacional
com os surdos. Este material devera ser guardado para ser
utilizado em momento posterior.

Intervalo (15 min.)

Producao de Texto (1 h.)

Terminada esta atividade, os professores deverao organizar-se novamente em

grupos de até cinco pessoas para producao de uma sintese sobre as reflexoes

referentes aos conteidos discutidos. Nesta sintese, os professores deverao

ser auxiliados a ampliar uma compreensao critica sobre:

» De que forma a concepcao adotada pelo professor acerca da surdez pode
determinar o fazer pedagdgico e por conseqiiéncia o processo de ensino
e aprendizagem?

Plenaria (30 min.)
Ao final, os participantes deverao apresentar, para a plenaria, o texto-sintese
que cada grupo produziu.

PERIODO DA TARDE

TEMPO PREVISTO
04 horas

1.

2.
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Leitura e estudo de texto (1h 45 min.)
Para iniciar o formador devera propor aos participantes que se dividam em
grupos de até cinco pessoas para leitura e discussao sobre o seguinte texto:

Fernandes, S. (2000). A lingua de sinais e outras formas de comunicacao
visual. Conhecendo a Surdez, Parana: Curitiba, SEDUC/ DEE. (pp. 74-81).
Texto apresentado no Anexo 01. Apds o término da leitura e discussao sobre
o texto, recomenda-se que se faca um intervalo.

Intervalo (15 min.)




3. Estudo dirigido (1 h)
Em seguida, o formador devera sugerir que os participantes se organizem
em dois grandes grupos, a eles delegando as seguintes tarefas:

Grupo 1:

« Apresentacao de uma sintese referente a proposta monolingiie, apontando
os recursos e as formas de comunicacao que constituem essa abordagem.

« Identificacao de exemplos provenientes de sua pratica cotidiana de ensino,
que ilustrem essa situagao.

Grupo 2:

« Apresentacao de uma sintese, com base na proposta de educacao bilingiie,
apontando os recursos e as formas de comunicacdo que constituem essa
abordagem.

« Identificacdo de exemplos provenientes de sua pratica cotidiana de ensino,
que ilustrem essa situacao.

4. Plenaria e Fechamento (1 h)

Ambos os grupos deverao apresentar a sintese produzida, para os participantes

em plenaria. Tao logo tenham se apresentado, o formador devera dar inicio

a nova discussao, levando os participantes a refletirem sobre os processos e

propostas de educacao empregados em cada abordagem, sinalizando:

« Os limites e as possibilidades de cada abordagem.

« As dificuldades enfrentadas pelo aluno surdo em algumas situacoes de
aprendizagem.

« Aspossibilidades de acesso e de apropriacao do conhecimento pelo aluno
surdo, bem como quais seriam as condicoes facilitadoras desse processo,
a serem adotadas por aquele que ensina.

+ A necessidade de utilizacdo, pelo aluno surdo, de diferentes recursos
simbolicos empregados no processo de construcao do conhecimento.
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4° ENCONTRO

4. SENSIBILIZANDO O PROFESSOR
PARA A EXPERIENCIA COM A SURDEZ

TEMPO PREVISTO
£:4 02 horas e 45 min.

=2 FINAUIDADE DESTE ENCONTRO
Favorecer condicoes para que cada professor vivencie a simulacao da surdez,
através do impedimento da percepg¢ao auditiva.

MATERIAL

« Uma televisao

« Um aparelho de video cassete

« Uma fita de video contendo uma noticia de telejornal, com duracdo maxima
de cinco minutos.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES
« Este encontro devera se caracterizar por diferentes momentos de interacao
reflexiva.

1. Video (05 min.)
Para iniciar, o formador devera apresentar uma fita de video contendo uma
noticia de algum telejornal, cuidando para que a mesma seja apresentada
sem som, utilizando-se apenas da imagem visual, com duracdo maxima de
cinco minutos.

Recomenda-se ao formador que, antes da apresentaciao do
video, oriente os participantes a observarem, atentamente,
as principais sensacoes experimentadas enquanto assistem
ao video,
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procurando identificar as dificuldades enfrentadas e
os recursos utilizados por cada um na compreensao da
mensagem veiculada.

Interacao reflexiva (1 h)

Em seguida, o formador devera dar inicio ao processo de discussao, sugerindo
a cada participante que relate suas reacoes sobre as dificuldades vivenciadas
ao assistir o video e os recursos empregados na tentativa de compreender a
noticia. Nesse primeiro momento, os participantes devem evitar focalizar o
conteddo da noticia, mas sim privilegiar a experiéncia da compreensao sem
o recurso da audicao.

Palavras que sintetizem o contetido relevante das respostas devem ir sendo
anotadas no quadro negro, para uso posterior e norteador na discussao e
reflexao.

Intervalo (15 min.)

Producao individual (20 min.)

Reiniciando os trabalhos, o formador devera solicitar aos participantes que
elaborem, individualmente, uma sintese sobre a compreensao que tiveram
acerca do contetido abordado no video, utilizando-se de diferentes recursos
simbdlicos, com excec¢ao da linguagem oral.

Em seguida, o formador devera sugerir aos participantes que se organizem
em um circulo grande, possibilitando, a cada um, a apresentacao da sintese
pessoal aos demais integrantes do grupo.

Reapresentacao do video (05 min.)

Para finalizar, o video devera ser reapresentado aos participantes, s6 que
desta vez de forma audivel, possibilitando aos professores que comparem
sua primeira e segunda percepcao da noticia.

Debate final (1 h)

Em seguida, sugere-se que os participantes, em organizacao de plenéria,
analisem e discutam sobre as dificuldades enfrentadas pelo aluno surdo na
compreensao de situacoes cotidianas, com atencao especial as adaptacoes
curriculares que podem se fazer necessarias para o ensino e avaliacdo desses
alunos.




5° ENCONTRO

5. A SINGULARIDADE DOS ALUNOS SURDOS
EXPRESSA NA LEITURA € NA PRODUCAO
DE TEXTOS: O ENSINO € A AVAUACAO

™ TEMPO PREVISTO
¥ 08 horas

FINALIDADE DESTE ENCONTRO

Favorecer condicoes para que cada professor compreenda a singularidade
dos alunos surdos, expressa através da leitura e da producao de textos (ref. as
expectativas 05 e 06)

MATERIAL

1. Brasil (1997). A Avaliacao da Aprendizagem. A Educacdo dos Surdos, vol. I1.
Série Atualidades Pedagogicas 04, Brasilia: MEC/SEESP, pp. 308-310, texto
apresentado no Anexo 02.

2. Brasil (1997). Adaptacoes Curriculares para os alunos surdos. A Educacao
dos Surdos, vol. I1. Série Atualidades Pedagodgicas 04, Brasilia: MEC/SEESP,
PP- 335-337, texto apresentado no Anexo 03.

3. Fernandes, S. (2000). A Lingua Portuguesa. Conhecendo a surdez, Parana:
Curitiba, SEDUC / DEE, pp. 81-87. Anexo 01.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES
Este encontro devera se caracterizar por diferentes momentos de interacao
reflexiva.

PERIiODO DA MANHA

TEMPO PREVISTO
04 horas

i 1. Leitura e estudo de texto (1 h)
: Dando inicio aos trabalhos do primeiro periodo, o formador devera propor
a leitura e a identificacao dos aspectos relevantes do texto:
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Fernandes, S. (2000). A Lingua Portuguesa. Conhecendo a surdez, Parana:
Curitiba, SEDUC / DEE (pp. 81-87). Anexo 01.

Para tanto, devera dividir os participantes em subgrupos de até cinco
pessoas.

Interacao reflexiva (1 h)

Em seguida, o formador devera dar inicio ao processo de exposicao de idéias
geradas nos subgrupos, e sua discussao em plenaria, pelos participantes, com
o objetivo de tornar claro e possivel ao grupo, como um todo, a identificagdo
dos principais aspectos apreendidos pelos professores durante sua leitura e
discussao.

Sugere-se que, nessa atividade de analise e discussao do texto, sejam

pontuados, pelo formador, durante a interacao reflexiva, o seguinte ponto:

« A sistematizacdo da Lingua Portuguesa na modalidade escrita e sua
influéncia na producao escrita e oral do aluno surdo: como a escola deve
lidar com isso?

Intervalo (15 min.)

Estudo em plenaria (1h e 45 min.)

Apos o intervalo o formador devera sugerir aos participantes que se acomodem
num grande circulo, para que possam acompanhar a apresentacao de um
conjunto de estratégias, divididas em atividades de leitura e producao
escrita.

Esta atividade devera se caracterizar pela discussao simultanea, entre
participantes e formador, sobre alguns modelos de adaptacoes sugeridas,
incentivando, nos professores o exercicio de reflexdo sobre alternativas de
trabalho com o aluno surdo.

O formador devera apresentar um conjunto de estratégias voltadas para o
exercicio da leitura e para a producao escrita (texto abaixo), discutindo com os
professores sobre a atitude de exploracao que eles devem assumir na relacao
com seus alunos na dinamica da sala de aula:

« Favorecendo o acesso do aluno a leitura através do contato com diferentes
materiais escritos;

« Incentivando o aluno a identificar o livro como instrumento que favorece
a expansao de seus conhecimentos, além de constituir-se em fonte de
entretenimento;




« Estimulando os alunos a desenvolverem a imaginacao diante do
desconhecido;

« Promovendo situac¢des que incentivem a troca de idéias diante de fatos
conhecidos e desconhecidos pelos alunos, nos momentos de leitura;

+ Incentivando a liberdade de escolha do aluno sobre o tipo de leitura que
pretende realizar;

« Proporcionando momentos em que o aluno tenha a oportunidade de
narrar aos colegas o que compreendeu do texto que escolheu para ler,
incentivando-os a resumirem as principais idéias do autor;

Sugere-se que cada participante faca a leitura de um fragmento, seguida da
reflexao e discussao do grupo.

EXPLORANDO ATIVIDADES D€ LEITURA?

1° sugestao:

A crianca podera escolher uma historia da sua preferéncia e realizar a leitura
individual;

Posteriormente podera narrar o que compreendeu do texto aos colegas;

O professor podera verificar quais conhecimentos a crianga obteve em relacao
aleitura que fez, observando alguns aspectos, tais como: titulo, colecao, autor,
editora, ilustracao e outros.

2" sugestao:

O professor podera selecionar um livro para apresentar as criancas;

Em seguida, com base na leitura do titulo, incentiva-las a realizarem
uma predicao a respeito do que sera abordado pelo autor no decorrer da
historia;

Posteriormente, o professor podera fazer a leitura para os alunos, interpretando
os fatos com bastante dramaticidade e entusiasmo, buscando, assim, manter
a atencao de todos para aquilo que esta sendo narrado. Neste momento, ele
podera certificar-se de que as criancas estao ou nao acompanhando a evolucao
dos fatos, fazendo-lhes perguntas sobre o texto;

O professor podera propor ao grupo a leitura do texto, explorando os seguintes
aspectos:

« Adequacao do titulo

3 Texto organizado por Claudia Valderramas Gomes e Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins, a partir de:
Kozlowski, L. (1997). A leitura e a escrita do deficiente auditivo. Texto apostilado. Curitiba: CEAL.
Exemplos de atividades organizadas por Deyse Maria Collet, Myriam Raquel Pinto, Margot Lott Marinho,
Sandra Patricia de Faria e Marlene de Oliveira Gotti - Texto apostilado - Brasilia: SEESP/MEC (2000).
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« Personagens

» Sugestao de outro titulo

« Identificacao de aspectos mais especificos com relacao ao lugar em que se
passa a historia, fatos principais, ordem dos acontecimentos (inicio, meio
e final da histéria), moral da histéria.

3" sugestao:

Essa atividade devera realizar-se a partir de um tnico material escrito, que
podera ser uma historia escolhida pelo professor ou pela crianca;

O professor podera fazer a leitura e interpretacao da historia;

Propde uma dindmica de apresentacdo aos colegas sobre a compreensao da
seqiiéncia dos fatos, enfocando a ordem dos acontecimentos: inicio, meio e
fim da histoéria;

Propde a elaboracao de dialogos, pelo grupo, com objetivo de montar um
“script” para dramatizacao da historia;

Esse “script” podera partir das idéias das criancas (texto coletivo) tendo o
professor o papel de escriba do grupo;

O professor podera coordenar a montagem do cenario que ird compor
a historia, sugerindo a escolha dos personagens e a definicao das suas
caracteristicas e figurino;

Realiza-se a dramatizacao, tendo como apoio o “script”, para ensaiar as falas
dos personagens.

Sugestao de materiais escritos a serem trabalhados

1.
2.
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Textos jornalisticos: jornais e revistas;

Descrigoes contextualizadas sobre objetos, figuras, animais, pessoas e
outros;

Narrativas:

» Féabulas;

» Histoérias infantis;

» Fatos ocorridos no dia-a-dia;

o Contos de literatura infantil;

Entretenimento: textos poéticos, revistas em quadrinho, provérbios, parlendas,
trava-lingua, letras de musicas, anedotas.

EXPLORANDO A LEITURA DE UM JORNAL

A crianca devera manusear o jornal, identificando suas diferentes partes;
O professor podera chamar a atencao sobre o que contém cada uma das
partes que compoem o jornal: economia, cultura, esportes, classificados,
coluna social e outros, destacando, também a data, local de publicacao, nome
do jornal, caracteristicas dos jornais de cidades diferentes.




« O professor podera incentivar as criancas a interpretarem as manchetes,
fazendo uma predicao sobre a noticia;

« Posteriormente, podera leva-las a interpretacées mais complexas, com base
na leitura do texto jornalistico propriamente dito, identificando o assunto, o
lugar, pessoas envolvidas, etc...

+ Podera leva-las a identificar estilos de textos diferentes: analisar se fazem
parte do setor de economia, cultura, esportes, etc...

« O professor podera incentivar o reconhecimento de propagandas, a partir da
interpretagao dos antincios. Estes poderao ser agrupados conforme a categoria
semantica a que pertencem: vestuario, alimentacao, automoveis, etc...

« O professor devera explorar a secao de classificados, favorecendo as criancas a
observacao dos seguintes elementos: o que as pessoas encontram nesta parte
do jornal, o que pode ser anunciado, como deve ser o texto de um antincio,
endereco para contato.

EXPLORANDO O TRABALHO COM RECEITAS CULINARIAS

« O professor podera explorar textos de receitas culinérias, apresentando-as
para as criancas como um roteiro para a execucao de algumas tarefas que
poderao resultar numa atividade sugestiva e prazerosa;

« Inicialmente as criancas deverao ler, identificar e reconhecer os ingredientes
a serem utilizados;

« Em seguida deverao, com base na leitura, compreender o modo de fazer;

» Finalmente deverao, juntamente com o professor, ir para a cozinha executar
a receita de maneira pratica.

ESTRUTURANDO UM SETOR DE CURIOSIDADES
NA SALA DE AULA

Esse setor podera funcionar, na sala de aula, como um espaco para
fixacao, pelo professor e/ou pelos alunos, de textos propagandisticos,
noticias trazidas de casa pelas criancas, letras de musicas, receitas
culinarias, poesias, anedotas ou qualquer outro texto que possa ser
de interesse do grupo.

O formador devera estar constantemente estimulando, entre os participantes,

a reflexao sobre outros exemplos de estratégias de leitura a serem empregadas
no trabalho com o aluno surdo no contexto da sala inclusiva.
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MODELOS DE LEITURA
Modelo de processamento descendente:

« Parte-se de uma percepcao global do texto; leitura incidental;

« Utiliza-se de memoria visual; leitura ideografica;

« Direciona-se “de cima para baixo”: do todo as partes;

« Consideram-se importantes os esquemas prévios e hipoteses do leitor;

« A compreensio é mais facilmente obtida num contexto mais amplo, com
textos significativos para o aluno;

« Acompreensao é impulsionada pelo leitor. Comeca quando ele seleciona seus
conhecimentos prévios acerca do assunto, sobre o tema do texto; verifica se
tais conhecimentos estao confirmados ou nao no texto; levanta expectativas
e hipoteses;

« Procura pistas sobre o assunto do texto, observando o titulo, o autor, a forma,
o género literario;

« Identifica ilustracoes, esquemas, graficos, mapas como auxilio a
compreensao;

« Identifica palavras-chaves para realizar a leitura, buscando uma visao global
do texto;

« Toma notas; classifica o sentido; realiza a “traducao” — lingua de sinais /
lingua portuguesa — no contexto;

« Elabora uma sintese do texto.

Modelo de processamento ascendente

« De “baixo para cima”: das partes ao todo;

« Primeiro ocorre o acesso ao cddigo fonologico, depois as palavras, frases e
sentencas;

o Leitura alfabética;
« Analise das caracteristicas das letras quanto a sonoridade, posicao, combinacao
entre duas ou mais letras, etc...

Dando continuidade a apresentacao das estratégias o coordenador devera explorar,
juntamente com os participantes, atividades dirigidas a producao escrita.
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EXPLORANDO ATIVIDADES DE PRODUCAO ESCRITA

O professor podera:

» Incentivar os alunos a produzirem diferentes modelos de textos: dissertativos,
descritivos, narrativos, poéticos, propagandisticos e outros;

« Proporcionar aos alunos momentos de escrita, que envolvam a elaboracao de
cartas, bilhetes, cart6es, convites, etc...

« Propor atividades de modificacOes para o final de uma fabula conhecida;

» Propor a escrita como continuidade a algum texto anteriormente explorado
pelo grupo;

+ Sugerir a transformacao de uma historia narrativa em uma historia em
quadrinhos;

« Estimular a reproducao escrita de uma histéria que tenha sido explorada pelo
grupo, confeccionando um livro;

« Incentivar a producgdo escrita de textos jornalisticos, registrando fatos e
acontecimentos do cotidiano escolar e/ou pessoal (comentando uma festa,
um passeio, um fato ocorrido na cidade, etc...)

« Propor que os alunos redijam textos propagandisticos com base nos modelos
analisados.

O coordenador devera apresentar alguns exemplos de atividades de leitura e
producao escrita, discutindo com os participantes as adaptacoes necessarias ao
trabalho com o aluno surdo no contexto de uma sala inclusiva.

1° Exemplo:

O professor de uma turma de 42 série do ensino fundamental utiliza a lingua de
sinais e, alternadamente, a lingua portuguesa oral, enquanto registra a lingua
portuguesa escrita (resumo no quadro de giz) para explicar os contetidos expressos
na historia do Descobrimento do Brasil.

O professor entrega a turma o texto-base da 42 série e textos das séries anteriores,
todos tratando do mesmo assunto, “Descobrimento do Brasil”, para que os alunos
possam realizar algumas atividades, tais como:

a) Leitura/interpretacao de um texto de séries anteriores que trate do mesmo
assunto, porém mais adequado ao nivel lingiiistico dos alunos;

b) Discussao sobre os principais conceitos e informacoes presentes no texto,
registradas por meio de montagem de frases, jogos, procura pela significacao
das palavras nesse contexto e no dicionario;

¢) Elaboracao de uma sintese do texto;

d) Retorno ao texto-base da 42 série para leitura e interpretacdo pelos alunos.
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20 exemplo:

« Producao de um trabalho de artes plasticas (recorte e colagem, desenho do
aluno, pintura, etc) sobre determinado tema;

« Levantamento do vocabulario, inclusive de expressoes idiométicas, no quadro
de giz, provenientes da producao plastica;

« Estimulo para producao e elaboracio de texto pelo aluno, com base na sua
propria producao plastica.

3° exemplo:

Apresentacao de textos de naturezas diferentes (dissertativos, narrativos,
informativos e outros), propondo as seguintes atividades:

19 passo: O texto inicial é contado em lingua portuguesa oral e em lingua de
sinais, pelo professor ou pelo aluno;

29 passo: Todos os alunos, individualmente, recontam a histéria usando
a criatividade (ex: maquetes com cenario moével, jogos de palitos, bonecos,
miniaturas);

3° passo: Os alunos passam para a producdo individual ou coletiva do texto. E
preciso ter cuidado para nao interferir, neste momento, no texto do aluno, seja na
estrutura, seja no vocabulario. (Pode haver escrita do portugués com a estrutura
da lingua de sinais).

4° passo: Processo de reelaboracao do texto de um aluno para o portugués
formal.

Escolhe-se um texto produzido pelo aluno para “reescrita”. Este texto sera
repassado para um cartaz. Paralelamente, o professor procedera a comparacao
das duas linguas, apresentando para o surdo a escrita formal do portugués
através de: palavras novas, cartao conflito, palavras cruzadas, uma palavra puxa
outra — isso lembra aquilo..., caga palavras, jogos ludicos, dicionarios ilustrados,
dicionarios tematicos (ex: datas comemorativas — uma palavra para cada letra
do alfabeto); construcao frasal, etc.

4° Exemplo:

« Utilizagdo de gibis e/ou histérias em quadrinhos de jornais como texto e/ou
vice-versa;
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» Com base nesse material realiza-se a leitura, discussao, analise e interpretacao
da histoéria;

» Sugere-se aos alunos a reproducao da historia através da escrita, como
exercicio de reestruturacao e contextualizacao do texto;

» O professor podera direcionar a escolha de alguma histéria em quadrinhos,
em que um dos personagens esteja utilizando expressoes incorretas para que
ambos, professor e aluno, reelaborem o texto, proporcionando ao aluno surdo
a oportunidade de identificar as inadequacoes, tendo como base o padrao
formal da lingua portuguesa escrita.

« O professor também podera sugerir a transformacao de um texto narrativo
e/ou dissertativo ja trabalhado, em quadrinhos ilustrados, estimulando a
construcao de dialogos entre os personagens da historia.

5° Exemplo:

« Escolhe-se uma peca literaria qualquer, que tenha um filme que nela se
baseou;

« Apresenta-se o filme da respectiva obra para o grupo de alunos e para o aluno
surdo, com traducao simultanea em lingua de sinais;

» Discute-se amplamente o filme com o grupo;

« Sugere-se, aos alunos, que escrevam a histéria da maneira como entenderam,
observando a ordem dos fatos e principais acontecimentos;

+ O professor analisa e discute, em conjunto com o aluno surdo, a producao
escrita, propondo a reelaboracao do texto;

« Ambos realizam a leitura e comparacao entre o texto inicial e final.

6° Exemplo

« Tornar um texto mais acessivel, utilizando algumas estratégias como as
apresentadas nos itens 1 e 2:
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O RATO E O LEAO DOURADO
(Gil Kipper Producoes)

Nas savanas africanas, o sol nem bem desponta e a vida animal desperta para
um novo e longo dia. As manadas de diversas espécies se misturam, para juntos
saborearem a agua cristalina do rio. Um pouco mais isolados dos outros animais,
ficam os ledes, que estao de barriga cheia, porque passaram a noite cacando
e comendo. O calor do sol da manha é um convite para os ledes dormirem
preguicosamente.

Enquanto o rei dos animais dormia profundamente, um desastroso ratinho
tropecou e caiu entre as jubas do grande felino, que acordou muito furioso.

O ledo dourado pegou o ratinho pelo rabo, ergueu para o alto e abriu a grande
mandibula para engoli-lo.

- Perdao, grande rei — gritou o ratinho Deixe-me ir e prometo ndo incomoda-lo
mais. Talvez um dia eu possa retribuir o seu gesto de bondade!

- O ledo deu uma risada que ecoou nas montanhas.

- V4 embora, pequeno roedor, cresca e engorde para que eu possa comé-lo. E
tudo o que vocé pode fazer por mim.

Tempos depois, o ledo dourado caiu em uma rede, deixada por cacadores de
animais selvagens. O ledo pressentiu o perigo e comegou a chamar por socorro.
Anoiteceu, e ninguém apareceu para ajuda-lo. Somente as hienas observavam
a distancia...

Foi quando, de repente, surgiu o pequeno ratinho. Todo prosa, o ratinho falou:

— Eu nao disse que um dia eu poderia ajuda-lo?!

E comecou a roer as cordas da rede, soltando o ledo.

Muito gratificado, o rei dos animais convidou o ratinho para viver entre os
ledes, com muita protecao e comida.

1. Definir palavras com um vocabulario mais acessivel:
- Desponta — surge.
- Desperta — acorda.
- Manadas — rebanhos.

50




Saborearem — provarem, beberem.
Cristalina — limpa, fresca.

Isolados — distantes.

Barriga cheia — alimentados.
Desastroso — desajeitado, distraido.
Furioso — nervoso, bravo, irritado.
Grande mandibula — boca.
Engoli-lo — comeé-lo.

Incomoda-lo — perturbéa-lo.
Retribuir — recompensar.

Ecoou — repetiu-se, reproduziu.

2. Definir expressoes através do uso de sinénimos:

Nativos selvagens - vida animal

Mais um inusitado e aventuresco dia, um dia cheio de novidades e
aventuras — mais um novo e longo dia.

Permanecerem em total desmazelo, indoléncia - Dormirem
preguicosamente

Estava em sono pesado - Dormia profundamente

Rei dos animais, um grande “gato” selvagem, o mais nobre, o distinto, o
poderoso, o majestoso, o suntuoso - Grande felino

Grandiosidade, generosidade, polidez, honradez, distincao - gesto de
bondade

Prendeu-se em uma armadilha - Caiu em uma rede

Convencido - Todo prosa

70 Exemplo

» Estratégias com o livro texto e com o video;

« Escolhe-se um livro e o filme correspondente;

» Faz-se a apresentacao do video;

« Em seguida efetua-se a traducao para lingua de sinais - LIBRAS;

» Propoe-se a selecao de palavras-chaves, mostrando a escrita no livro e o
sinal concomitante, dando pausa no video e associando com as gravuras do

livro;

« Oalunodevera serincentivado a elaborar a mensagem que captou, produzindo
seu proprio texto escrito;

« Em seguida professor e aluno “trabalham” juntos na reelaboracao do texto.
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PERIODO DA TARDE

TEMPO PREVISTO
04 horas
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. Leitura e estudo dos textos (1 h)

Dando inicio aos trabalhos do segundo periodo, o formador deveré propor a
leitura e a identificacao dos aspectos relevantes dos seguintes textos:

a) Brasil (1997). A Avaliacdo da Aprendizagem. A Educacgdo dos Surdos,
vol. II. Série Atualidades Pedagogicas 04, Brasilia: MEC/SEESP (pp. 308 a
310 e 335 a 337). Anexo 03.

b) Fernandes,S. (2000). Avaliacao. Conhecendo a surdez, Parana: Curitiba,
SEDUC/DEE, pp. 87 a 97. Anexo O1.

Para tanto, devera propor a divisao dos participantes em subgrupos de até
cinco pessoas.

. Interacao reflexiva (1 h)

Em seguida, o formador devera dar inicio ao processo de exposicao de idéias
e discussdo em plenaria, pelos participantes, com o objetivo de tornar claro
e possivel ao grupo, como um todo, a identificacdo dos principais aspectos
apreendidos pelos professores durante a leitura e a discussao do texto,
observando os seguintes aspectos:

» Avaliacao dialégica do processo de ensino e aprendizagem.

+ Interferéncias da Lingua de Sinais na producio escrita de alunos

surdos.

. Intervalo (20 min.)

. Exercicio pratico (1h e 40 min.)

Apos o intervalo, devera ser proposto aos participantes o desenvolvimento de
um exercicio pratico de avaliacdo da producao escrita de alunos surdos.

Recomenda-se que esta atividade seja planejada da seguinte maneira:

« Os professores deverao estar organizados em grupos de até cinco
pessoas;

« O formador devera ler, com os participantes, a proposta de avaliacao e
intervencao abaixo apresentada;




+ Em seguida, o formador devera fazer a distribuicao de alguns textos
produzidos por alunos surdos, destinando um texto para cada grupo de
professores.

« Estes deverao fazer a analise e avaliacdo compreensiva desses textos,
recomendando os procedimentos de intervencao que entendam
interessantes.

MODELOS De TEXTOS De ALUNOS SURDOS.
PROPOSTA D€ INTERVENCAO € De AVALIACAO

Texto 1

“Os amigos esta convite. Vamos Formosa Clube semana e o seu ele vé
carnaval pessoas para banco como houve falou amigos pedir acabou,
j& noite as pessoas amigos para outra vamos ja e embora ele passear
para vamos ele cansado banho dormiu”.

(J.S.R. — supletivo Fase III — Nivel II)

SUGESTOES PARA ATIVIDADES

1. Interpretacdo dialogica (professor junto com o aluno) sobre o texto produzido,
para analise do contetdo;

2. Analise da seqiiéncia logica das idéias;

3. Reelaboracao / reescrita do texto.

“ Os amigos fizeram-lhe um convite:

-Vamos ao Formosa Clube nesta semana?

Eles foram ao clube e viram pessoas pulando carnaval.
Ele foi ao banco e falou com os amigos:

-Vou pedir dinheiro. O meu acabou.

Eles disseram:

-Vamos ja embora.

A noite, ele saiu com os amigos para passear.

-Vamos. Estou cansado. Vou tomar banho e dormir.”
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AVAUACAO
Analise de conteudo

Esta é uma historia com inicio, meio e fim. O aluno conseguiu transmitir sua
mensagem.

Na avaliacdo primeiramente devem ser observados os aspectos semanticos
(contetdo). Em seguida a seqiiéncia logica das idéias e, finalmente, estruturacao
frasal minima para se ter a compreensao do texto.

No processo de reelaboraciao devem ser trabalhados e cobrados também os
aspectos formais (morfologia e sintaxe).

Os aspectos formais (gramaticais) devem ser cobrados a medida que forem sendo
estudados. Num determinado texto cobram-se os verbos de ligacdo ausentes;
num outro, as concordancias e assim por diante.

ASPECTOS RELEVANTES NA AVAUAGAO DA PRODUGAO ESCRITA
DOS SURDOS

- Primordialmente aspectos semanticos: contetido e seqiiéncia légica.

- Gradativamente e isoladamente: estruturacao frasal, ortografia e a gramatica
propriamente dita (artigos, elementos coesivos: preposicoes, conjuncoes
e pronomes, verbos de ligacao, concordancias, ordem sintatica (SVO),
ortografia)

Texto 2

“O médico procurar o algodao é escondido.
O médico estd achando o algodao muito espertos”.
(C.R. - 29 série)

Texto reestruturado
“O médico procurou o algodao.
O algodao estava escondido.

O médico achou o algodao.
Como o médico € esperto!”
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TEXTOS DE ALUNOS SURDOS PARA SEREM
ANALUISADOS PELOS PROFESSORES

Reproducio escrita de uma anedota

Era um 2 irmao e a menina o gato quer falar MIAU.
Ele disse:
- Ou vocé esta puxando meu gato.
Eu vou segurando que puxando e ele.
L.A.Q.F. 39 série (E.F.)

Elaboracao de um cartaz de aviso:

Cuidado com a dengue e 0o mosquito e pica e doe febre doenca e muito
perigoso; fica doente, bolinha vermelha, doeu olho e todo mundo e a
gente entdo cidade, como chama Aedes Aegypti
Na cidade e gente muito doente
Obrigado

C.A.M.A. 3% série (E.F.)

Producao escrita apds um passeio realizado

» Nos foi no pic-nic

» (nome do lugar)

» Nos chegamos no pic-nic

« As gente entrou na sala as criancas sentado no chao vai comecgar o

teatro

» Despois comendo o cachorro-quente e bebendo o guarana despois
brincar no parque parou jogar o futebol e jogar no quema vamos
ver e procurar o macaco na floresta o macaco fugiu agora vamos
embora. Volta a escola levar as maos para cozinha.

R.A.C.M. 29 série

Producao de texto espontaneo sobre historias assombradas
Eu irmao e a tia vou morreu medo do escuro meu pai morreu eu foi

14 viu saiu eu irmao e a tia vou embora.
A.P.S.S. 19s¢érie (E.F.)
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Historia assombrada
Quando eu estava dormindo eu sonhei muito com medo bom eu vou
falar agora:
Eu estava nadando e o jacaré também estava no rio ai, o jacaré ele
estava com fome
Al o jacaré quase me mordeu
Depois eu acordei eu falei para minha mae
Mae vocé deixa eu dormir com vocé porque eu estou com muito medo
do o jacaré.
Ai minha mae e nio deixo porque tinha dormir sozinho porque é
gostoso dormir bem sozinho.
Minha mae falou:
- Vai pro seu quarto agora.
J.P.S. 3" série (E.F.)

Producao de texto relativo ao tema Olimpiadas

Ola fraze que nosso, vamos futebol vocé vai que, depois.
- Vocé como vai 14 Olimpiadas, lembra vocé corre muito rapido.
Oi voce vai futebol olimpiadas vocé tudo muito tem, nossa rapido
como vocé vai 14 futebol tem, eu gosto tudo.
O basquete, boxe, handebol, volei, futebol, etc...
Ola Brasil vai jogar ndo sei vai bola no campo.
Uma frase 1a no campo joga futebol.
Nossa vamos, 14 campo basquete vai joga chime U.S.A.
E vai 14 trabalho vamos, vocé vai que loja tem roupa.
Este é simbo das Olimpiadas nossa tem tudo 14 loja eu vou 14 ndo sei
vai ve shoppins nome la Australia.
Eu vou 14 Australia ndo sei, vai é sim tudo frase 4.
R.A.S.M. 3° série (E.F.)

Producao escrita relatando o final de semana

56

Sabado

Eu foi casa da vovo e depois carro papai acora eu voi dentista homem
fala nome Rafael depois vai casa vovo joga *videogame acora brinca
carrinho depois eu video fime amocar eu foi casa minha brinca
migo.




Domingo
Eu fui casa minha comer pao depois casa vovo acora joga video-game
acora amoca vai brinca carrinho fraze tabuada 2 e 9 casa minha depois
vai telifatao.

R.A.SM. 3°série (E. F.)

Em seguida, os professores, passarao a analise dos textos, tendo como

referéncia as orientacoes do texto estudado neste encontro.

Com base nesse referencial, os professores deverao elaborar propostas e

critérios para a avaliacao, observando:

a. O nivel da escrita;

b. A analise do contetudo do texto;

c. A analise da seqiiéncia logica das idéias;

d. Os “erros” que evidenciam a condicdo de aquisicao da escrita em uma
segunda lingua;

e. A comparacao entre a lingua escrita e a lingua de sinais.
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6° ENCONTRO

6. DA IDENTIFICACAO DE NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS AS
ALTERNATIVAS DeE ENSINO

7§ TEMPO PREVISTO
¢ 08 horas

FINALIDADE DESTE ENCONTRO

« Identificar as necessidades educacionais especiais mais comumente
relacionadas a surdez (ref. expectativa 2).

« Identificar e propor adaptacoes curriculares que possam atender as
necessidades educacionais especiais, nas diferentes categorias (organizativas,
de objetivos e contetidos, de procedimento pedagogico, de avaliacdo, tanto
no ambito de acdo do professor - pequeno porte, como no ambito técnico-
administrativo — grande porte) ref. as expectativas 8, 9 e 10.

MATERIAL

1. Fernandes, S. (2000). Politicas educacionais: Educagao para todos e a
proposta pedagogica. Conhecendo a surdez, Parana: Curitiba, SEDUC/DEE,
P-P- 97 2 100. Anexo 01.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES
Este encontro devera se caracterizar por diferentes momentos de interagao
reflexiva.

PERIODO DA MANHA

TEMPO PREVISTO
04 horas

Er 1. Leitura e estudo de texto
Propor aos participantes a leitura do texto previsto sobre Politicas Educacionais
Anexo 01.
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2.
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Estudo dirigido (1 h e 45 min.)

Ao iniciar-se este encontro, o formador devera solicitar aos participantes
que se reinam, em grupos de no maximo 04 (quatro) pessoas, obedecendo
ao critério de série na qual ministra aulas (grupo de professores de 1" série,
grupo de professores de 2" série, e assim por diante). Recomenda-se esta
organizacao grupal, porque as atividades a serem desenvolvidas exigirao que
cada um possa se manifestar e ter, da parte do grupo, a atencao necessaria
para o cumprimento de sua tarefa.

Sera solicitado aos participantes que desenvolvam a seguinte atividade:

*  Que cada membro do grupo, pensando em sua realidade de sala de aula,
selecione um caso de aluno que apresente algum grau de perda auditiva,
representando para o professor um problema de ensino (né critico no
processo de ensino e aprendizagem).

« Cada membro devera apresentar o caso que escolheu, o qual devera ser
estudado e analisado, em conjunto, pelos quatro participantes do grupo.
Considerando a possibilidade de algum (ns) professor (es) nao ter (em)
ainda tido a experiéncia de ensino a aluno surdo, o coordenador devera
se manter atento para garantir que cada grupo tenha pelo menos um
professor que possa apresentar um caso.

« Aanalise de cada caso devera compreender a caracterizacao das dificuldades
presentes no processo de ensino e aprendizagem, a discussao sobre seus
possiveis determinantes, a identificacdo das necessidades educacionais
especiais do aluno e finalmente, a identificacao das adaptacoes curriculares
de pequeno porte (pequenos ajustes) e as de grande porte (ajustes que
envolvem estrutura técnico-administrativa do sistema educacional)
nas diferentes categorias: organizativas, de objetivos e contetidos, de
procedimentos pedagogicos e avaliativos.

Intervalo (15 min.)

Debate (2 h.)

Reiniciando as atividades, sugere-se que seja discutido, pelo grupo, um caso
de cada vez, preenchendo-se, entao, o Formulario “Analise e Planejamento da
Administracao de Problemas no Processo de Ensino e Aprendizagem” (Anexo
04), a luz das Adequacoes Curriculares apresentadas no Anexo 05.

Apds o término da analise e da discussao sobre o primeiro caso, cada grupo
deve dar a palavra para o participante que vai apresentar o caso seguinte, de
forma que sucessivamente todos possam apresentar seus casos, analisa-los
e discuti-los no grupo.




PERIiODO DA TARDE

TEMPO PREVISTO

; ¥ 04 horas

Plenaria (4 h.)
Retornando as atividades, sugere-se que se volte a organizacao de plenaria, e
cada grupo apresente os quatro casos com os quais trabalhou.

No ambito da plenaria, estimula-se que se favoreca a participacao de todos
do encontro na reflexdo sobre cada caso, na identificacdo das necessidades
educacionais presentes e na elaboracao de propostas de adaptacdes que podem
ser promovidas no intuito de se garantir o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem.

OBS: Sugere-se a realizacao de um intervalo de 15min. no meio do periodo, em
momento acordado, pelo grupo, como sendo de melhor conveniéncia.
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7° ENCONTRO

7. DESENVOLVENDO INTERACOES
SOCIAIS € CONSTRUINDO RELACOES
SOCIAIS ESTAVEIS, NO CONTEXTO
DA SALA INCLUSIVA

: TEMPO PREVISTO
£33 04 horas

FINALIDADE DO ENCONTRO

Favorecer condicoes para que cada professor reflita sobre as interacoes sociais
vivenciadas pelo aluno surdo, empregando estratégias de acoes que visem a
construcao de relacoes sociais estaveis no contexto da sala inclusiva.

=
MATERIAL
1. Fernandes, S. (2000). Interacao Social. Conhecendo a Surdez, Parana:

Curitiba, SEDUC/DEE (pp. 100-101). Anexo 01.
2. Filme: “Filhos do Siléncio” (legendado, 115 minutos)
3. Uma televisao
4. Um aparelho de video cassete

SEQUENCIA DE ATIVIDADES
Esse encontro devera se caracterizar por diferentes momentos de interacao

reflexiva.

1. Leitura do texto indicado (20 min.)
O formador devera sugerir aos participantes que se dividam em subgrupos
de até cinco pessoas para leitura do texto indicado, para que identifiquem,
durante a leitura, os aspectos mais relevantes.

Fernandes, S. (2000). Interacao Social. Conhecendo a Surdez, Parana:
Curitiba, SEDUC / DEE (pp. 100-101). Anexo 01.
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2.
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Video (1 h 15 min.)

Dando seqiiéncia as atividades, o formador devera propor a apresentacao do
video: “Filhos do Siléncio”, sugerindo aos participantes que, durante o filme,
procurem identificar como se caracterizam as situagoOes interativas entre os
personagens.

Esse filme conta a historia de um professor ouvinte que vai dar aula numa
escola. La conhece uma moca surda, bastante problematica. A partir de entdo
passa a manifestar seu interesse em ajuda-la. (legendado, 115 minutos)

Intervalo (15 min.)

Reflexao critica (30 min.)

Retornando as atividades, o formador devera sugerir aos participantes que
continuem divididos em subgrupos de até cinco pessoas, para discussao dos
aspectos mais relevantes observados no filme e na leitura dos textos.

Sugere-se ao formador que procure abordar, durante a discussao, alguns

aspectos, observados no filme, referentes a interacao social, levando os

professores a refletirem sobre:

« Papel da comunica¢ao na interacao entre surdos e entre surdos e
ouvintes.

« Os conflitos vivenciados por surdos e ouvintes no estabelecimento de
relacoes sociais estaveis.

« Posicionamento assumido por alunos e professores, frente as situacoes-
conflito apresentadas no filme.

Dinamica / Dramatizacao (50 min.)

Apoés terem realizado esse momento de reflexado critica, identificando os
conflitos que se interpdem as interacoes sociais entre surdos e ouvintes,
interferindo no estabelecimento de relacoes sociais estaveis, os participantes
deverao ser incentivados a realizar um exercicio de dramatizacao.

Esse exercicio devera se caracterizar por uma situacao dinamica, na qual
os participantes, divididos em subgrupos de até cinco pessoas, deverao
dramatizar situacoes que representem a participacao social de uma pessoa
surda, em diferentes contextos.




O formador devera sugerir que as situacoes a serem dramatizadas
pelos integrantes dos subgrupos, deverao se constituir, tomando como
parametros:

Um aluno surdo cursando a 3° série da escola regular (crianca) ou da
Educacao de Jovens e Adultos.

Recentemente matriculado numa escola, freqlientando uma sala de aula
inclusiva.

Filho mais velho de uma familia de ouvintes, com algum conhecimento
de lingua de sinais.

Nivel so6cio-economico médio.

Portador de surdez profunda e bilateral, adquirida antes do desenvolvimento
da linguagem (pré-lingual).

Apresenta dificuldades com a comunicagio oral / fala

Com 6timo desempenho em leitura oro-facial.

Com algum conhecimento de lingua de sinais.

Relaciona-se com outras pessoas surdas que freqiientam a igreja da sua
comunidade.

Cada subgrupo devera planejar sua propria dinamica de apresentacao e
dramatizacao, estruturando o roteiro, o cenario e a seqiiéncia de fatos a serem
apresentados, tendo para isso o tempo de 50 minutos.

Plenaria (50 min.)

Finalmente, ap6s a montagem das situacoes pelos subgrupos, os mesmos
deverao dramatizéa-las, apresentando-as aos demais participantes, dentro de
um tempo estipulado em 10 min.
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ANEXO |

CONHECENDO A SURDeZz*

INTRODUCAO

Professor, vocé tem diante de si um aluno surdo. Certamente, ja deve ter se
perguntado o que significa ser surdo?. Ser pouco inteligente? Ser mudo? Ter
problemas de comunicacao? Usar as maos para se comunicar? O que existe, de
fato, na realidade relativa a surdez?

Na verdade, os pontos de vista sobre a surdez variam de acordo com as diferentes
épocas e os grupos sociais no qual sao produzidos. Estas representacoes darao
origem a diferentes praticas sociais, que limitardo ou ampliarao o universo de
possibilidades de exercicio de cidadania das pessoas surdas.

A historia da educacao de surdos é uma historia repleta de controvérsias
e descontinuidades. Como qualquer outro grupo minoritario, os surdos
constituiram-se objeto de discriminacao em relacao a maioria ouvinte.

Antes do séc. XIX, os surdos ocupavam papéis significativos. Sua educacao
realizava-se por meio da lingua de sinais e a maioria dos seus professores eram
surdos. No entanto, estudiosos, surdos e professores ouvintes, a época, divergiam
quanto ao método mais indicado para ser adotado no ensino de surdos. Uns
acreditavam que deveriam priorizar a lingua falada, outros a lingua de sinais
e outros, ainda, o método combinado. Em 1880, no Congresso Mundial de
Professores de Surdos (Milao-Italia) chegou-se a conclusao de que os surdos
deveriam ser ensinados pelo método oral puro, sendo proibida a utilizacao
da lingua de sinais. A partir dai, a opressao de mais de um século a que os
surdos foram submetidos, sendo proibidos de utilizar sua lingua e obrigados a
comportarem-se como os ouvintes, trouxe uma série de conseqiiéncias sociais e
educacionais negativas.

Os estudos sobre a surdez e suas conseqiiéncias lingiiisticas e cognitivas
continuaram a provocar controvérsias e, ainda hoje, esse tema é de grande

4 Sueli Fernandes — Secretaria de Estado da Educacio do Parana — Professora do Ensino Superior — Centro
Universitario Campos de Andrade - UNIANDRADE, com base na Disserta¢ao de Mestrado “Surdez e linguagens:
é possivel o didlogo entre as diferencas?” UFPR.
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interesse para todos os profissionais que buscam uma melhor qualidade na
educacao do aluno surdo.

As mudancas de concep¢ao dependem da forma de pensar e narrar a surdez e sao
elas multiplas e variadas. Entretanto, podemos sistematiza-las em dois grandes
modelos, os quais passaremos a expor. Até hoje, em algumas escolas, a surdez é
vista apenas na concepcao clinico-terapéutica.

Pode-se resumir tal concepc¢ao da seguinte forma:

A SURDEZ NA CONCEPCAO CLINICO-TERAPEUTICA

+ A surdez é uma diminui¢cdo da capacidade de percep¢ao normal
dos sons, que traz ao individuo uma série de conseqiiéncias ao seu
desenvolvimento, principalmente no que diz respeito a linguagem
oral.

« Considera-se surdo o individuo cuja audicao nao é funcional na
vida comum e, parcialmente surdo, aquele cuja audicao, ainda que
deficiente, é funcional com ou sem proétese auditiva. A competéncia
auditiva é classificada como: normal, perda leve, moderada, severa e
profunda. A surdez severa e profunda impedem que o aluno adquira,
naturalmente, a linguagem oral.

o Por decorréncia dessa dificuldade em desenvolver normalmente
a linguagem oral, os individuos surdos podem apresentar um
atraso intelectual de dois a cinco anos, dificuldades de abstracao,
generalizacdo, raciocinio logico, simbolizacdo, entre outros.

« Essa incapacidade de se comunicar, da mesma forma que as demais
pessoas, atua de modo significativo em sua personalidade, fazendo com
que manifeste tendéncias de introspeccao, imaturidade emocional,
rigidez de juizos e opinides, prejudicando o desenvolvimento do sujeito
em sua globalidade.

« A fim de que estes problemas sejam evitados é aconselhavel que a

crianca surda seja encaminhada o mais cedo possivel a uma escola
especializada, para que possa receber estimulacio auditiva e oral
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adequada, adquirindo um desenvolvimento proximo aos padroes de
normalidade.

+ O dominio da linguagem oral ira permitir sua plena integracao na
sociedade, uma vez que essa é a forma usual de comunicacgao entre as
pessoas.

« Odesenvolvimento do processo ensino-aprendizagem esta subordinado
ao aprendizado da linguagem oral.

Esta concepcao de surdez foi e ainda € dominante e trouxe a prevaléncia de um
modelo de educacao que visava a cura ou a reabilitacao do surdo, impondo-lhe a
obrigacao de falar, mesmo que tal processo negligenciasse a carga horaria prevista
para o desenvolvimento do curriculo. Supunha-se que ao oralizar o surdo, sua
alfabetizagao (leitura e escrita) ocorreria de forma mais natural e préxima ao
modelo apresentado pelas demais pessoas, favorecendo sua integracgao social.

Sob esse ponto de vista, toda a Educacao Especial esteve voltada a reabilitagao de
audicao e da fala — esta tltima tomada como sinénimo de linguagem. Os objetivos
da educacao dos surdos reduziam-se a praticas corretivas e de estimulagao oral-
auditiva, em um encaminhamento metodolégico que se convencionou chamar
de oralismo.

A principal falha desse modelo foi desconsiderar os resultados negativos que
apontavam que tal processo poderia ser eficaz, do ponto de vista da possibilidade
do desenvolvimento da linguagem oral, em determinadas circunstancias:

 inicio na educacdo infantil antes dos cinco anos;

« pais envolvidos no processo educacional;

« profissionais de satide e educacao bem preparados e com atuacdo constante
com o aluno;

« protetizacdo e manutencio adequadas, nos casos de criancas com residuos
auditivos.

Entretanto, para grande maioria dos surdos brasileiros, tais circunstancias nao

se apresentam. Significa dizer que esse processo nao tem relacao direta com as

ditas limita¢Ges naturais da surdez, mas est4 diretamente relacionada as falhas

nas estruturas do sistema publico de satde e educacao.
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Mais de um século desse modelo, como pratica hegemonica na educacao de
surdos, acarretou no seguinte resultado: uma parcela minima de surdos conseguiu
desenvolver uma forma de comunicacao sistematizada, seja oral, escrita ou
sinalizada, e a maioria foi excluida do processo educacional ou perpetuou-se
em escolas ou classes especiais, baseadas no modelo clinico-terapéutico. Isso
provocou o surgimento de uma geragao de pessoas que nao apenas fracassou em
seu processo de dominio da lingua oral, como também, generalizadamente, em
seu desenvolvimento lingiiistico, emocional, académico e social.

E importante afirmar que esta situaco reflete o panorama dos surdos no mundo
todo, conforme pesquisas de organismos representativos, governamentais e
nao-governamentais. Essa constatacao nos aponta para a necessidade urgente
de revisao nos paradigmas e praticas até entao realizadas.

Por outro lado, praticas e representacoes sociais e novas concepgoes de surdez
passaram a ser edificadas, nao mais pautadas em padroes de normalidade e
respaldadas por avancos cientificos nos estudos lingiiisticos, socio-antropologicos,
psicologicos, entre outros. A valorizagao da pluralidade cultural no convivio social,
fez surgir a necessidade de reconhecer o potencial de cada ser humano, a fim de
que possamos ter relacoes sociais mais justas e humanitarias.

Dessa forma, nao se nega que a surdez seja uma limitacao auditiva, mas com
essa nova concepcao valorizam-se as potencialidades dos surdos, traduzidas por
construcoes artisticas, lingiiisticas e culturais, representativas dessa comunidade,
que compartilha a possibilidade de conhecer e aprender, tanto mais por meio da
experiéncia visual do que pela possivel percepcao acustica.

Em outras palavras, em Educaciao nao se pretende falar de auséncias e de
limitac¢Ges, mas de novas possibilidades de construc¢io; nao se trata apenas do
que noés pensamos sobre os surdos, mas se trata, sobretudo, do que os surdos
pensam sobre si. Nesse universo de representacoes, a surdez é vista como uma
experiéncia visual, que pode ser assim resumida:
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A SURDEZ NA PERSPECTIVA PEDAGOGICA € SOCIAL

« Asurdez é uma experiéncia visual que traz aos surdos a possibilidade
de constituir sua subjetividade por meio de experiéncias cognitivo-
lingiiisticas diversas, mediadas por formas alternativas de comunicacao
simbolica, que encontram na lingua de sinais, seu principal meio de
concretizacao.

« A surdez é uma realidade heterogénea e multifacetada e cada sujeito
surdo é unico, pois sua identidade se constituird a depender das
experiéncias socioculturais que compartilhou ao longo de sua vida.

« Os surdos tém direito a uma educacao bilingiie, que priorize a lingua
de sinais como sua lingua natural e primeira lingua, bem como o
aprendizado da lingua portuguesa, como segunda lingua.

« O desenvolvimento de uma educacao bilingiie de qualidade é
fundamental ao exercicio de sua cidadania, na qual o acesso aos
contetidos curriculares, leitura e escrita nao dependam do dominio
da oralidade.

» Alingua portuguesa precisa ser viabilizada:
enquanto linguagem dialégica/ funcional/ instrumental e
enquanto area do conhecimento (disciplina curricular).

« A presenca de educadores surdos, é imprescindivel no processo
educacional, atuando como modelos de identificagdo lingiiistico-
cultural e exercendo funcoes e papéis significativos.

Essa compreensao diferenciada da surdez, que nao estabelece limites para o
sujeito que aprende, mas, sim, possibilidades de construcao diferenciadas, é
relativamente nova para nos professores. Parece incrivel que apenas no terceiro
milénio as propostas educacionais estejam voltadas ao reconhecimento politico
das diferencas relativas aos surdos e levem-nas em conta no momento de
organizar a pratica pedagogica.

Sao muitas as pesquisas a demonstrar que criangas surdas, filhas de pais surdos,
que desde o nascimento estiveram expostas a lingua de sinais, (cumprindo,
plenamente, as funcdes de comunicacao e simbolizagao), obtiveram um
desenvolvimento lingiiistico, cognitivo, afetivo e social adequados. Além disso,
estas criancas demonstraram melhores resultados académicos, em relacao aquelas
que ndo tiveram acesso a lingua de sinais.
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Durante anos, o mito de que a lingua de sinais impediria a aquisicao da lingua
oral pelas criancas surdas, impediu a sua utilizacao no processo educacional. A
lingua de sinais nao era considerada uma lingua, mas um conjunto de gestos
icOnicos, sem estrutura interna e com a funcao de comunicar apenas contetidos
concretos.

Atualmente, a Lingiiistica da Lingua de Sinais é uma disciplina em expansao
no mundo todo e suas pesquisas demonstram a importancia dessa lingua na
constituicao do sujeito surdo. Os estudos, ja desenvolvidos, afirmam que as
etapas de aquisicao da lingua de sinais sao semelhantes aquelas apresentadas por
criancas ouvintes com a lingua oral, demonstrando as limita¢Ges generalizadas
decorrentes do processo de desenvolvimento das criancas surdas, privadas dessa
forma de linguagem.

Diante disso, é impossivel pensar em um projeto educacional de qualidade que
nao mantenha como premissas basicas a importancia da lingua de sinais e a
atuacao de surdos adultos, competentes lingiiisticamente, como interlocutores no
processo de aquisicao dessa lingua, contribuindo, significativamente, na formacao
da personalidade e no processo educacional das criancas surdas.

A LINGUA DE SINAIS € OUTRAS FORMAS D€
COMUNICAGCAO VISUAL

Ao pensar na educacgido de surdos é importante refletir sobre a postura do
professor na sala de aula. E inquestionavel que a maioria dos professores, na
quase totalidade das instituicoes educacionais, emprega como ‘método’ de ensino
a exposicao oral e utiliza como recurso privilegiado o quadro de giz. Ao organizar
subsidios para desenvolver o processo de ensino-aprendizagem de seus alunos
surdos que, da mesma forma que para os demais alunos, estas sao praticas
insuficientes e inadequadas.

E preciso ter cuidado para ndo tirar conclusdes apressadas e infundadas, no
cotidiano escolar, atribuindo apenas ao aluno a culpa por seu ‘fracasso escolar’.
E muito comum afirmar-se que os surdos ndo apresentam forma alguma de
comunicacao ou linguagem desenvolvida; que seu pensamento é concreto ou
primitivo, porque nao se expressam por meio da linguagem oral. Geralmente,
atribuem-se a sua condicao de ‘deficiente’, todos os comportamentos que destoam
daquilo que é considerado normal pela sociedade.

Se o aluno surdo nao apresenta um desenvolvimento cognitivo compativel com
aquele considerado proprio de seus colegas da mesma idade, isto nao se deve a
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sua ‘deficiéncia auditiva’, mas sim, a ‘deficiéncia cultural’ de seu grupo social que
foi incapaz de propiciar-lhe o acesso, no momento devido, a uma lingua natural
—alingua de sinais - que edificasse as bases para um desenvolvimento lingiiistico
e, conseqlientemente, cognitivo normais.

As pessoas surdas, por limitacdo sensorial, que as impede de adquirir
‘naturalmente’ a lingua oral, lancam mao de formas alternativas de apropriacao
da linguagem fazendo uso de processos cognitivos e simbolicos visuais. Deve-
se ter claro que a linguagem e o pensamento sao processos interdependentes e
desenvolvem-se mutuamente, alimentando um ao outro. A principal funcao da
linguagem € a de intercambio social; no entanto constituir sistema simbdlico,
que nos permite o pensamento generalizante, ordenando e categorizando dados
da realidade, conceitualmente, é que a torna base do pensamento.

Se tomarmos apenas a linguagem oral como requisito para o desenvolvimento
do pensamento, veremos que muitos surdos apresentarao, generalizadamente,
problemas de comunicac¢ao, conceituacao, abstracao, memaoria e raciocinio
logico. Somente através do acesso precoce a lingua de sinais é que os surdos
poderao desenvolver a linguagem nos mesmos moldes e padroes das criancas
ouvintes, sem prejuizos ao seu processo de aquisicao.

E comum nos depararmos com situacdes de interaciio entre professores e alunos,
mediadas apenas pela lingua oral, desconsiderando-se as dificuldades e o pouco
ou nenhum conhecimento dos surdos em relacao a esta forma de comunicacao.
Muitas vezes, o professor propoe ordens ou a resolucao de problemas que nao
sao compreendidos pelo aluno, que ignora ou nao atinge os objetivos propostos
pela tarefa, simplesmente por nao entender o contetido da mensagem veiculada.
Como conseqiiéncia, teremos, fatalmente, juizos de valores e opinides equivocadas
sobre a real capacidade cognitiva desses sujeitos, pela simples dificuldade de o
professor compreender como seu pensamento se processa ou de que forma podera
penetrar em seu funcionamento intelectual.

E nesse sentido que afirmamos ser fundamental em qualquer ato de observacio e
analise de como se processa a aprendizagem de seu aluno surdo, que o professor
dé atencao especial a comunicacado visual (lingua de sinais, gestos naturais,
dramatizacao, mimica, desenho, escrita, etc.) como forma privilegiada na
interacdo, a fim de evitar julgamentos precipitados e baseados apenas em sua
propria experiéncia de aprendizagem.

As situacoes criadas pelo professor, em sala de aula, devem ser sempre
agradaveis e significativas, ndo se perdendo de vista a objetividade e a clareza
ao promoverem-se atividades de linguagem escrita, de leitura ou de qualquer
outra forma utilizada.
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Nao se deve tomar a palavra isoladamente, mas sempre em contextos significativos,
possibilitando ao aluno tecer relacoes e comentarios, incitando-o a comunicacao,
de modo que o professor seja capaz de reunir subsidios para uma anélise mais
aprofundada do desenvolvimento lingiiistico.

Com base no exposto, o professor deve estar atento a todas as formas de
manifestacdo, lingiiisticas ou ndo, expressas pelo aluno surdo e lembrar-se
sempre de que, em alguns casos, sozinho, ele sera incapaz de poder solucionar
tarefas ou situac¢oes propostas; entretanto, com ajuda, ele chegara, rapidamente,
a solucao.

O professor de alunos surdos que conhecer a lingua de sinais certamente tera
ampliada a capacidade de interacdo verbal com seus alunos, em todas as situacgoes
de aprendizagem. Ha inimeras estratégias para que essa seja, de fato, uma lingua
compartilhada entre surdos e ouvintes e temos conhecimento de experiéncias
significativas, nesse sentido, em varias unidades escolares do pais.

O fato de ter havido uma mobilizacao nacional em relacao a oficializacao da lingua
de sinais, no Brasil, como lingua natural das comunidades surdas, desencadeou
uma série de acoes, em diferentes niveis institucionais, no sentido de formar e
contratar instrutores surdos, disseminadores da lingua de sinais por todo o patis,
sistematizando seu aprendizado, por meio de cursos. A Federacao Nacional de
Educacio e Integracdo dos Surdos - FENEIS, juntamente com algumas Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacao, escolas especiais e movimentos religiosos,
tem se constituido em pontos de referéncia para as pessoas que buscam conhecer
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras5. Recentemente, foi lancado, em nivel
nacional, o primeiro dicionario ilustrado trilingiie da Lingua de Sinais Brasileira o
que, certamente, contribuira para a divulgacao da lingua de sinais e concretizacao
da educacao bilingiie no Brasil.

Além da lingua de sinais, meio privilegiado de interagao simboélica, diferentes
formas de comunicacdo que utilizam outros co6digos visuais deverao estar
presentes na sala de aula, beneficiando a relacao entre professor/alunos surdos
e demais alunos:

5 Alguns lingiiistas e representantes da comunidade surda vém empregando, também, a sigla LSB - Lingua
de Sinais Brasileira, o que, para eles, seria mais adequado em relacao aos critérios de denominacao adotados
pela comunidade cientifica internacional.
¢ Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingilie da Lingua de Sinais. Sdo Paulo, SP: Edusp (1620 paginas
Capovilla, F. C. & Raphael, W. D. (2001).
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alfabeto manual - é um recurso utilizado pelos surdos para ‘soletrar’ nomes
proprios ou palavras do portugués para as quais nao ha equivalente em lingua
de sinais. Vale lembrar que de nada adiantara a soletracao pelo professor se o
significado da palavra for desconhecido para o aluno.

mimica/dramatiza¢ao — sao recursos possiveis na comunicacao, que poderao
acompanhar ou enriquecer os contetdos discutidos em sala de aula e que,
embora nao exercam a funcao simbolica de uma lingua, dao conta de constituir
significados mais relacionados ao aqui e agora.

desenhos/ilustracoes/fotografias - poderao ser aliados importantes, pois
trazem, concretamente, a referéncia ao tema que se apresenta. Toda a pista visual
pictogréafica enriquece o contetido e estimula o hemisfério cerebral nao-lingiiistico,
tornando-se um recurso precioso de memorizacao para todos os alunos.

recursos tecnologicos (video/TV, retroprojetor, computador, slides,
entre outros) — constituem instrumentos ricos e atuais para se trabalhar com
novos codigos e linguagens em sala de aula. A preferéncia deve ser por filmes
legendados, pois isto facilita o0 acompanhamento pelos surdos. No entanto, é
sempre bom estar discutindo, previamente, a tematica a ser desenvolvida, o
enredo, os personagens envolvidos, pois caso a legenda nao seja totalmente
compreendida, por conta do desconhecimento de algumas palavras pelos alunos
surdos, nao havera prejuizo quanto a interiorizacao do contetdo tratado.

lingua portuguesa escrita - apresenta-se como uma possibilidade visual de
estar representando as informacoes veiculadas em sala de aula. O professor podera
estar organizando um roteiro do contetido a ser abordado, com palavras-chave,
no quadro ou no retroprojetor, recorrendo, sempre, a seus apontamentos como
forma de organizar sua explanacdo. Mais uma vez, ¢ bom lembrar que palavras
desconhecidas devem ter seu contetido clarificado para os alunos, sob o risco de
tornarem-se um indicador sem efeito. H4 intimeras experiéncias que demonstram
que, mesmo o aluno falante nativo do portugués, beneficia-se das explicagoes ou
sinénimos oferecidos aos surdos para a compreensao dos enunciados.

lingua portuguesa oral / leitura labial — a lingua oral desenvolvida com
os surdos até hoje é baseada, fundamentalmente, no treino fonoarticulatério/
estimulacao auditiva. Como conseqiiéncia apenas uma pequena parcela de
alunos surdos (nao mais que 20%, segundo as pesquisas) puderam apresentar
realmente a possibilidade de comunicagao oral. A leitura labial é possibilitada pela
visualizacao da expressao fisionomica e dos gestos da pessoa que fala. Geralmente,
o professor costuma acreditar que sentar o aluno na primeira carteira, falar de
frente e pausadamente basta para que ele compreenda sua mensagem. Entretanto,
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mesmo entre os surdos treinados para o dominio desta técnica, ha estudos
demonstrando ser a leitura labial um meio ineficaz para a compreensao plena,
entre os interlocutores, uma vez que, na melhor das hipéteses, 50% da mensagem
estara comprometida pela dificuldade de leitura de fonemas nao visiveis para os
surdos e pela rapidez do fluxo da fala, o que dificulta o entendimento do contetido
que acaba sendo deduzido pelo contexto, o que nem sempre € confiavel.

Mesmo sendo a presenca de intérpretes de lingua de sinais o ideal, nos casos em
que houver alunos surdos estudando nas classes comuns, ha uma série de variaveis
que ainda dificultam essa realidade, dentre elas o fato de nem todos os alunos
serem usudrios da Libras e a demanda de intérpretes ser minima, geralmente,
apenas nos grandes centros urbanos.

Diante disso, o professor deve lancar mao de todos os recursos e estratégias
visuais que acompanhem a oralidade, pois, ao contrario, seu aluno surdo em
nada se beneficiara das aulas.

CONHECENDO A LINGUA DE SINAIS

Por longo periodo nao se supunha que a comunica¢ao dos surdos, a “mimica”,
como era anteriormente denominada, fosse uma verdadeira linguagem. Até pouco
tempo se dizia que os surdos, que se comunicavam por sinais, assemelhavam-se
aos macacos. Isto se dizia por ignorancia e por preconceito. Todavia ha, pelas
mesmas razoes, quem ainda continue a dizer coisas parecidas.

Ja em 1960, William Stokoe, nos Estados Unidos, demonstrou que a lingua
de sinais é uma lingua natural, igual as demais linguas orais. A partir dessa
descoberta, nao ha razao para nao respeitar a lingua de sinais e as pessoas surdas
que dela se utilizam.

As linguas de sinais devem ter o mesmo status das linguas orais, uma vez que se
prestam as mesmas fungoes: podem expressar os pensamentos mais complexos,
as idéias mais abstratas e as emocOes mais profundas, sendo adequadas para
transmitir informacGes e para ensinar. Sdo tao completas quanto as linguas
orais e estdo sendo estudadas cientificamente em todo o mundo. Coexistem
com as linguas orais, mas sdo independentes e possuem estrutura gramatical
propria e complexa, com regras fonologicas, morfolégicas, semanticas, sintaticas
e pragmaticas.

A lingua de sinais, como uma construcao histérico-social da comunidade
dos surdos, demonstra plenamente a capacidade alternativa de alimentar os
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processos mentais, mesmo sendo uma lingua ‘vista’ e nao ‘ouvida’. Ela substitui,
adequadamente, as func¢oes exercidas pela lingua oral para as pessoas ouvintes,
propiciando as pessoas surdas o desenvolvimento pleno da linguagem.

Por ser uma lingua viva, produto da interacdo de um grupo de pessoas que
se identificam pela comunicacao visual, a lingua de sinais, oferecendo as
possibilidades de constituicdo de significado, cumpre um papel fundamental
no desenvolvimento lingiiistico, cognitivo e emocional dos alunos surdos, nao
podendo ser ignorada pelo professor em qualquer ato de interacao com eles.

Os alunos ouvintes adquirem espontaneamente linguas orais, porque a informagao
lhes chega pela via auditiva. Por sua vez, para os surdos, as informacées chegam
pelavia visual. Eles aprendem ‘espontaneamente’ a lingua de sinais e, quando em
contato com outros surdos, desenvolvem naturalmente a linguagem. Assim podem
inteirar-se, plenamente, da dimensao humana da comunicacao e enriquecer, sem
restricao, seu mundo conceitual.

Por ser uma construcao historica e social, as linguas de sinais ndao constituem
um sistema lingiiistico universal. Cada pais tem a sua propria lingua, produto
das condigoes culturais de cada comunidade. No Brasil, a lingua de sinais dos
surdos dos centros urbanos é denominada Lingua de Sinais Brasileira e vem
sendo estudada por varios lingiiistas e pesquisadores. Por ser uma lingua de
modalidade visuo-espacial, que é produzida/codificada a partir de recursos
espaciais e percebida/decodificada por meio da visao, faz uso de mecanismos
simultaneos ao contrario do que ocorre nas linguas orais cujos mecanismos sao
seqiienciais.

Uma das caracteristicas das linguas de sinais, no mundo todo, é sua iconicidade,
isto é, alguns sinais tendem a reproduzir caracteristicas parciais ou totais do dado
da realidade representado, o que faz com que as pessoas creiam ser esta uma
lingua que apenas reproduz conceitos concretos. Vejamos alguns exemplos:

PEGAR BEBER CAFE VOTAR
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Na verdade, ha uma série de sinais que possuem, de fato, motivacao iconica,
entretanto, a maioria dos sinais sao convencionados pelos seus usuarios.

Isto é facilmente percebido nos exemplos, abaixo, que demonstram a
arbitrariedade em relacao aos sinais representados:

e | F-
= e

o s
2 1Ny

TER
A

i

i

ONTEM ANO SABADO

A aquisi¢ao dependera, tao somente, do contato com usuarios da lingua de sinais
que, ao fazer uso das palavras em contextos significativos, estarao oportunizando
a apreensao do sentido, em cada situacao.

E por conta disso que nem todos os surdos conhecem ou utilizam a lingua de sinais,
principalmente aqueles que, por inimeras razées, foram proibidos de comunicar-
se gestualmente e educados sob a perspectiva oralista. Da mesma forma, ha
um sem numero de localidades nas quais, por nao haver uma comunidade
representativa de surdos, nao ha a disseminac¢ao da lingua de sinais e acaba-se
por desenvolver um conjunto de gestos proprios que viabilizam a comunicacao
contextual com a familia e o circulo social mais imediato.

Uma crianga surda, filha de pais ouvintes, nao pode aprender, naturalmente,
espontaneamente, a lingua portuguesa que seus pais falam, por impedimento
auditivo. Igualmente, no seio de uma familia de ouvintes, tdo pouco se tem
facilidade para aprender a lingua de sinais. Esta situacdo é critica. Para supera-la
necessita-se que os pais ouvintes aprendam, o quanto antes e da melhor maneira
possivel, a lingua de sinais, que lhes permitird comunicar-se com seu filho e,
sobretudo, trara a oportunidade a crianca de estar em um ambiente onde possa
aprender espontaneamente a lingua de sinais.

A situacao das criangas surdas, filhas de pais surdos, é completamente distinta,

porque ambos utilizam a lingua de sinais como a primeira lingua. Essas criancas,
em geral, estdo em contato desde muito cedo com a lingua ‘falada’ de sua
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comunidade - a lingua de sinais - sua lingua natural. E por esta razio que as
criancas surdas, filhas de pais surdos, mostram um desempenho muito superior
em todos os aspectos do desenvolvimento em comparagao as criancgas surdas,
filhas de pais ouvintes.

Al estd a importancia de o professor conhecer a histoéria de vida de seus alunos,
compreendendo seu completo desenvolvimento, a fim de tomar as decisoes
educacionais mais adequadas em relacao as suas necessidades. Cabe ressaltar que
privagoes lingiiisticas significativas na infincia podem ser a causa de problemas e
dificuldades na aprendizagem. Dessa forma, o processo de aquisicao da lingua de
sinais deve iniciar-se na educacao infantil, ap6s manifestada a op¢ao dos pais.

A LINGUA PORTUGUESA

O aluno surdo assim como qualquer pessoa compartilha uma série de experiéncias
lingiiisticas, mais ou menos significativas, a depender das interacoes verbais a
que se submeteu na familia e da op¢cao metodologica, desenvolvida no contexto
de educacao a que teve acesso.

Considerando o impedimento biologico para aquisicao da lingua portuguesa,
de forma natural, é necessario que sua aprendizagem seja realizada de forma
sistematizada. Este aprendizado é, na maioria das vezes, de responsabilidade
da escola, que dispoe de professores especializados para este fim. No entanto,
nem sempre as metodologias utilizadas pelos professores possibilitam ao surdo
0 acesso a experiéncias significativas, no meio académico.

Pelo contrario, é comum nos depararmos com propostas de ensino de Lingua
Portuguesa para estudantes surdos que a separam de seu contetido vivencial,
desconsiderando seu contexto de producao e reduzindo-a a um sistema abstrato de
regras, que deve ser incorporado através do treino e da repeti¢cao. De maneira geral,
elege-se como objeto de trabalho palavras ou enunciados isolados, delimitados
por uma progressao fonética’ preestabelecida, organizada a partir de critérios do
nivel de complexidade de sua producao fonoarticulatéria e de sua percepcao visual

7 Em sua maioria, os encaminhamentos metodoldgicos que se propdem a desenvolver o treinamento fono-
articulatério pressupdem uma seqiiéncia fonética que inicia com os fonemas de mais facil visualizagdo para
leitura labial, como os bilabiais e dentais /p, b, t, d.../, até os velares /k, g/ que s@o imperceptiveis. Como
conseqiiéncia, as palavras selecionadas para o ‘treinamento’ obedecem a esse critério e teremos, por exemplo,
as seguintes sugestdes para o trabalho de alfabetizagdo: pé, pia, pd, pua, pai, epa, Pepe, etc.
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pelo surdo. Mesmo quando o enunciado eleito é um pouco mais complexo, em
sua organizacao sintatica, o objetivo nao € a lingua viva, mas a preocupacao em
apresentar sua estruturacao gramatical, garantindo a fixacao da ‘ordem correta’
das palavras.

Enfim, como resultado final, temos um grupo de alunos com dificuldades de
aprender a lingua portuguesa por insuficiéncia de um processo psicolingiiistico
consistente. Sao estes os alunos que seguem marginalizados por um fracasso que
nao ¢é deles, mas de seu grupo social, incapaz de possibilitar-lhes o aprendizado
significativo da lingua oficial de seu pais.

Neste ponto, faz-se necessaria uma reflexao fundamental do processo de
aprendizado da lingua portuguesa, uma vez que se constitui em realidades
diferentes para alunos surdos e ouvintes. Para os alunos ouvintes - falantes
nativos da lingua, o professor estara desenvolvendo acdes que permitam a
atividade reflexiva do aluno em relacao a aquisicao da escrita. Além disso, as agoes
metalingiiisticas permitirao a analise da linguagem, por meio da reflexao e do uso
de conceitos, classificacoes, nomenclaturas, oposicoes, analogias e associacoes.

Ja para os surdos, para os quais o portugués ¢ uma segunda lingua (inexistindo
referéncias lingiiisticas naturais ou auditivas), todo cuidado sera necessario
para que seu aprendizado nao se transforme apenas em pratica de memorizacao
de regras, classificacbes e nomenclaturas, ou seja, uma atividade meramente
metalingiiistica. Como para estes, aprender a escrita da lingua portuguesa significa
aprender ‘a’lingua, sem que haja, muitas vezes, uma lingua-base (lingua de sinais)
para discutir tais relacoes na lingua-alvo (lingua portuguesa), é fundamental
proporcionar o acesso a experiéncias significativas que permitam a apropriacao
da linguagem nao apenas como area do conhecimento, mas como atividade
dialogica, constituinte de multiplos sentidos.

Eis a contradicdo: do ponto de vista psicolingiiistico, ndo ha uma base lingiiistica
consolidada por uma lingua natural — primeira lingua - e o aprendizado da
segunda lingua ocorre (ocorre?) neste vacuo lingtiistico. Isso se da por nao termos,
em primeiro lugar, professores bilingiies, com fluéncia em lingua de sinais, e, em
segundo lugar, pela auséncia de metodologias de ensino de portugués para surdos
que levem em consideracao as peculiaridades desse processo.

No Brasil, é comum os surdos serem monolingiies, seja porque sé falem o

portugués, seja porque sé utilizem a lingua de sinais. Isso é conseqiiéncia de
varios fatores:
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» acrianca surda, na maioria das vezes, é filha de pais ouvintes. Nesse caso, os
pais comunicam-se com ela por meio da lingua portuguesa oral. Como ela nao
adquire naturalmente esta lingua a comunicacao entre ambos nao € eficiente
ou até mesmo nao se realiza;

« preconceito é também um fator que contribui para o surdo ser monolingiie. Os
pais e professores tém medo de que o surdo nao aprenda a falar e, assim, nao
s6 nao permitem que ele utilize a lingua de sinais, como nao aceitam aprendé-
la, nem utiliza-la. Por outro lado, ha surdos que nao tiveram a oportunidade
de aprender a lingua portuguesa ou mesmo a rejeitam,;

« a falta de uma estrutura adequada no sistema publico de satide e educacao
(auséncia de convénios e interfaces entre os dois setores, por exemplo);

« as falhas curriculares na formacao dos especialistas na educacao dos surdos,
excluindo contetidos relacionados ao ensino de linguas (tanto da lingua
portuguesa, quanto da lingua de sinais);

« a opcao pela utilizacdo, apenas, da lingua de sinais, por ser esta a forma
‘natural’ de comunicacao dos surdos.

No entanto, a potencialidade das pessoas surdas nos sinaliza que o sistema
educacional deve oferecer condicGes para que elas possam ser bilingiies, ativas
(pessoas que entendem e usam duas ou mais linguas) ou receptivas (pessoas que
entendem duas ou mais linguas, mas nao as utilizam plenamente). Entende-se
assim, como ideal, que deva haver, no processo educacional, a oferta e o uso da
lingua de sinais brasileira, da lingua portuguesa e de outra lingua estrangeira
moderna.

A modalidade oral da lingua portuguesa, sem ser impositiva, nem mecanicista,
pode ser ofertada, principalmente, durante a educacao infantil, em periodo
contrario ao da escolarizacao e realizada por profissionais adequados, em interface
entre a Satide e a Educacao. Nesse caso, respeita-se o seu direito de manifestar-se
também oralmente, se esta for sua opcao e de sua familia.

A modalidade escrita da lingua portuguesa deve ser ofertada desde a educacao
infantil, seguida do aprendizado da lingua de sinais, configurando a educacao
bilingiie®, em escolas comuns ou especiais (desde que esta seja a opcao dos
pais).

Na educacdo dos surdos, a adequacao do ensino da lingua portuguesa ocorre
por meio de:

8 Metodologicamente, ha inimeras possibilidades de bilingiiismo, que poderao envolver a lingua de sinais e a
lingua portuguesa em suas modalidades oral e escrita.
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« praticas metodologicas de ensino de segundas linguas;

« utilizacdo da escrita na interacdo simultanea professor/aluno
(conversacao);

« escolha prévia de textos de acordo com a competéncia lingiiistica dos
educandos;

« apresentacao de referéncias relevantes (contexto histérico, enredo,
personagens, localizacdo geografica, biografia do autor, etc.) sobre o texto,
em lingua de sinais ou utilizando outros recursos, antes de sua leitura;

« exploracdo do vocabulario e da estrutura do texto (decodificacdo de vocabulos
desconhecidos, por meio do emprego de associacoes e analogias);

« apresentacdo do texto por escrito;

« énfase aos aspectos semanticos e estruturais do texto;

« estimulo a formacao de opinido e do pensamento critico;

« interpretacdo de textos por meio de material plastico (desenho, pintura e
murais) ou cénico (dramatizacao e mimica);

« adequacao de contetudos e objetivos;

 avaliacio diferenciada, considerando-se a interferéncia de aspectos estruturais
da lingua de sinais.

Todos os contetddos, que tém como pré-requisito a oralidade ou a percepcao
auditiva para sua perfeita compreensao, devem ser repensados em termos de
estratégias para sua aprendizagem, pois a perda auditiva impede a realizacao de
associacoes e analises da mesma forma que as pessoas ouvintes. Como j4 dito
anteriormente, recursos visuais alternativos devem ser utilizados, para que nao
haja prejuizo em relacdo aos contetidos desenvolvidos. Entre as situa¢des mais
comuns, que devem ser repensadas encontram-se os seguintes casos:

« acentuacao tonica;

» pontuagao;

« ditados ortograficos;

« discriminacao dos fonemas;

« estudos comparativos entre as letras e os fonemas: x com som de z, s, ks,...

A sistematizacao do processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa deve
iniciar-se na educacao infantil para viabilizar, com pleno éxito, as atividades de
alfabetizagao de alunos surdos.

Quando, por algum motivo, o aluno nao foi beneficiado pelas atividades da
educacao infantil e, principalmente, estiver com defasagem idade/série no
periodo de alfabetizacdo, deve-se priorizar o uso da lingua de sinais e da lingua
portuguesa escrita.
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Para a adequacao do ensino da lingua portuguesa, despontam-se alguns recursos
e estratégias:

+ planejar atividades amplas, que tenham diferentes graus de dificuldade e que
permitam diferentes possibilidades de execucao e expressao;

« propor varias atividades para trabalhar um mesmo contetdo;

 utilizar metodologias que incluam atividades de diferentes tipos, como
pesquisas, projetos, oficinas, visitas, etc.;

« combinar diferentes tipos de agrupamento, tanto no que se refere ao tamanho
dos grupos quanto aos critérios de homogeneidade ou heterogeneidade, que
permitam proporcionar respostas diferenciadas em funcdo dos objetivos
propostos, a natureza dos contetidos a serem abordados, necessidades,
caracteristicas e interesses dos alunos;

« organizar o tempo das atividades propostas, levando-se em conta que
atividades exclusivamente verbais tomarao mais tempo de alunos surdos;

« realizar um processo de reflexao sobre a estrutura dos enunciados propostos
em exercicios e avaliacoes, pois quanto mais complexas forem sua estrutura,
mais dificil sera a compreensao por parte dos alunos (observar o uso exagerado
de processos de subordinacao, da preferéncia a voz ativa que a passiva);

 alterar objetivos que exijam percepc¢ao auditiva;

« utilizar diferentes procedimentos de avaliacao que se adaptem aos diferentes
estilos e possibilidades de expressao dos alunos.

AREAS DE CONHECIMENTO: PORTUGUES,
MATEMATICA, GEOGRAFIA, HISTORIA...

O processo de apropriacao do conhecimento, pelo aluno, embasa-se nos
conhecimentos prévios, caracterizados pela aquisicao de conceitos cotidianos.
Quando entra na escola, traz consigo a formacdo de conceitos espontaneos,
fragmentados, ligados a vida diaria. Estes conceitos, mediados pelo professor,
serao ampliados com a introducao dos conhecimentos formais.

Toda aprendizagem é mediada pela linguagem e sera muito melhor sucedida se a
lingua utilizada for compartilhada inteiramente em seus usos e fungoes sociais.

No caso de criancgas surdas, o acesso ao conhecimento estara intimamente ligado
ao uso comum de um codigo lingiiistico prioritariamente visual, uma vez que,
de outra forma, ela podera apenas ter acesso as caracteristicas fisicas do objeto
e nao as conceituais.
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Nao é qualquer proposta ou qualquer interacao que desencadeia a aprendizagem.
Toda atividade que se ofereca ao aluno na sala de aula precisa ter uma intencao
clara, do professor para o aluno. O trabalho pedagogico deve ter, como ponto
de partida, os conhecimentos que a crianca ja possui. Esta seria a base para a
ampliacdo e aquisicao de novos conhecimentos.

A lingua portuguesa, além de se constituir disciplina do curriculo que exige
uma reflexdo pormenorizada de sua aprendizagem pelos surdos, é o elemento
organizador e mediador no desenvolvimento das demais areas do conhecimento
curricular. Veiculada através de material grafico (livros, apostilas, revistas, jornais)
¢ o meio privilegiado de acesso a informacao em sala de aula, sistematizando a
memoria cultural da humanidade e, portanto, o acesso ao conhecimento.

Com relacao as demais areas de conhecimento, desde que seja assegurada a
adequacao do codigo lingiiistico, os problemas serdo minimizados em relacao
a apropriacao dos contetidos pelos alunos surdos. No entanto, algumas areas,
dada a sua organizacao curricular, poderao gerar algumas dificuldades para os
surdos, necessitando a realizacao de adaptacoes curriculares, a fim de garantir
o respeito a diferenca lingiiistica presente.

E necessario destacar que seja qual for a 4rea de conhecimento a ser desenvolvida,
um texto estara sempre presente, uma vez que ele configura a maior unidade
de sentido da lingua e qualquer atividade de interacao verbal pressupoe sua
existéncia, podendo se materializar de forma oral, escrita ou sinalizada. A conversa
inicial, a ordem para a tarefa, os enunciados dos problemas matematicos, a piada,
a experiéncia no laboratorio, o livro didatico, entre outras situacoes cotidianas
em sala de aula, constituem-se textos significativos estruturados em lingua
portuguesa. Para os alunos surdos, podera haver dificuldades de compreensao
desses textos, fato que indica a necessidade de se utilizar a lingua de sinais e
outros codigos visuais citados no texto que trata da “Lingua de sinais e outras
formas de comunicacao visual”. A ndo utilizacao de codigos visuais podera leva-
los a comportamentos inadequados: a indiferenca, o isolamento, a agressividade
€ 0 erro.

E provavel que muitos dos objetivos e contetidos sejam os mesmos para

alunos surdos e ouvintes, desde que asseguradas as formas alternativas de

organizacao, metodologia e avaliacao, que pressuponham os seguintes principios

metodologicos:

« favorecer a atividade prépria dos alunos, estimulando suas experiéncias
diretas, como ponto de partida da aprendizagem;
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« organizar as atividades de aprendizagem em pequenos grupos, para estimular
a cooperagao e comunicacao entre os alunos;

 utilizar, constantemente recursos visuais de comunicac¢ao que sirvam de apoio
a informacao transmitida oralmente (desenho, leitura, video, cartaz, etc.);

« avaliar o conhecimento do aluno em todas as areas, levando em consideracao
as caracteristicas da interferéncia da lingua de sinais em suas producoes
escritas, conforme exemplo abaixo:

“P: O que é uma ilha?
R: Terra agua lado.”

O aluno tem conhecimento do elemento geografico. O que ele nao conseguiu
foi expressar esse conhecimento nos padroées lingiiisticos formais da lingua
portuguesa.

AVAUACAO

Objeto de constantes pesquisas, estudos e discussoes, muito ja se tem comentado
arespeito do modelo de avaliacao vigente em grande parte das escolas: autoritaria,
usada como instrumento disciplinador de condutas sociais, classificatoria e
excludente, praticada através de testes mal elaborados, com leitura inadequada
de resultados, pelos quais, muitas vezes, o aluno é avaliado unicamente para ser
promovido de série em série, em detrimento da efetivagdo de seu processo de
aprendizagem.

Numa concepc¢ao pedagogica progressista, preocupada com a transformacao
social, a avaliacao deve ser vista como a ferramenta que auxilia na aprendizagem
do aluno, possibilitando-lhe apropriar-se de conhecimentos e de habilidades
necessarias ao seu crescimento. Busca-se uma avaliacao que seja, para o professor,
um instrumento nao s6 para constatar o que o aluno ja sabe, mas que lhe permita
rever, criticamente seu trabalho, e reorientar sua atuacao.

O que deve ser lembrado é que a avaliacdo nao devera se dar num momento tinico,
mas se inserir nas diferentes situacoes que envolvem o processo de aprendizagem
do aluno.

Procurar investigar como a crianga aprende, de que forma se realiza o ato de
conhecer ou adquirir conhecimentos é um desafio ao professor, pois sua funcao
sera a de criar situacoes diversas que promovam a aprendizagem significativa e,
por conseqiiéncia, o desenvolvimento cognitivo do aluno. Isto nao é uma tarefa
facil, pois todo o desenvolvimento estara apoiado em seu desenvolvimento
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lingiiistico; linguagem e pensamento sdo processos intimamente ligados, desde
a sua origem, e seguem inter-relacionados ao longo da vida da pessoa. Se as
atividades propostas ndo forem mediadas por um sistema simbélico, acessivel
aos surdos, todo o processo de aprendizagem estara comprometido.

Alguns surdos desenvolvem a lingua escrita com éxito, conseguindo se fazer
entender muito bem. O que acontece é que esse nimero é tao insignificante que
nao podemos generaliza-lo e, na imensa maioria das vezes, ao investigarmos os
motivos de seu sucesso nos deparamos com o respaldo e apoio de uma familia bem
estruturada, oferecendo ao aluno, desde sempre, experiéncias significativas com
a linguagem e desenvolvendo uma pedagogia propria, paralela aquela da escola,
que extrapola as frases artificiais e descontextualizadas. Mesmo sabedores dessa
possibilidade de éxito por parte de alguns estudantes surdos, buscamos neste
texto uma analise que dé conta da regra e nao da excecao, o que nao descarta a
possibilidade de um aprendizado possivel, desde que a pedagogia empregada
seja apropriada e significativa.

Nesse sentido, afirmamos que, de modo semelhante a oralidade para os ouvintes,
a lingua de sinais organiza de forma logica as idéias dos surdos e acaba tendo
sua estrutura gramatical refletida nas suas atividades escritas, consideradas,
equivocadamente, como sendo errada.

Os ‘erros’ que estudantes surdos cometem ao escrever o portugués devem ser
encarados como decorrentes da aprendizagem de uma segunda lingua, ou
seja, o resultado da interferéncia da sua primeira lingua (a lingua de sinais) e a
sobreposicao das regras da lingua que esta aprendendo (a lingua portuguesa).

Como conseqiiéncia, teremos producoes textuais distantes daquelas tidas como
padrao, muitas vezes encaradas como dados patologicos de linguagem, que
justificam a marginalizacao dos surdos no contexto escolar, traduzida por praticas
avaliativas extremamente excludentes; ou faltam critérios diferenciados, ou
sobram critérios arbitrarios para avaliacao desses textos.

Tais consideracoes sao basicas para compreendermos alguns aspectos da producao
escrita de surdos, com vistas a elegermos critérios de avaliacao diferenciados em
relacdo a lingua portuguesa e demais areas do conhecimento que dela se utilizam
(Historia, Biologia, Geografia, etc.), nao generalizaveis, mas que possam constituir
subsidios para a analise de suas construcoes singulares em comparacao a escrita
de ouvintes.

Estes sao alguns textos de alunos surdos que servirao para observacao do que
ocorre no ato da producao de texto:
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A morte de Sena

“Eu quero gosta muito mais... Chora de Senna.
O Senna é formosa férmula 1 e melhor e o mundo Brasileiro.
No triste domingo, um Imola, Senna estava nervoso quando entrou
na pista é bateu e morte.
O Brasil chora muito e a formula I perdeu o homem bom.”
EU TE AMOR SENNA!
V.Q.R. 72 série

Bilhete

Eunice,
Favor assinar no ponto.
Me Desculpe, esperar vou fazer de folha com escolas p/ CEP. Falta
tem pouco. Vou fazer em casa. Se ja pronto depois dar p/ vocé.
OK!
Nao se preocupa! Calma!

Nao esquecer

Um Abraco do Seu Amigo.
Deus te Abencoo.
C. A — Ensino Médio

Preliminarmente, constata-se o padrdo de escrita telegrafica, com ‘erros’
estruturais, incompativeis com a norma padrao do portugués. Entretanto,
ap6s uma observacao mais agucada sobre o que ocorre nestes textos, pode-se
sistematizar algumas das principais caracteristicas da escrita, tomando como
principal a hipbtese de que a estruturacio de sentencas escritas, pelos surdos,
esta determinada, por um lado, pela sintaxe e morfologia da lingua de sinais (por
isso apresenta-se distanciada dos ‘padrées de normalidade’, exigidos para um
falante nativo da lingua portuguesa) e, por outro lado, pelas evidéncias de uma
inter-relacdo com as experiéncias nao significativas com a lingua portuguesa, as
quais se desenvolveram por meio dos métodos utilizados no processo educacional
dos surdos.

Estrangeiros que estao aprendendo uma segunda lingua, cuja estruturacao
gramatical difere de sua lingua materna, apresentam dificuldades semelhantes
as dos surdos em relagao ao uso de preposicoes, tempos verbais, sufixacao,
prefixagdo, concordancia nominal e verbal, enfim, no que se refere aos
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componentes estruturais de sua organizacao. Este fato ocorre independente de
essas pessoas estarem expostas, continuamente, através do canal auditivo, as
realizacOes lingiiisticas que as cercam, do mesmo modo que um falante nativo.

Isso demonstra que nao é apenas o fato de o surdo nao receber informacées
auditivas que interfere nas suas praticas lingiiistico-discursivas em portugueés,
mas também, o fato de a lingua de sinais estar participando ativamente no
processo de elaboracao discursiva. Ela, portanto, nao pode ser desconsiderada
ao elaborarmos qualquer juizo de valor em suas produgdes escritas.

Ao iniciarmos o estudo de uma lingua estrangeira, a primeira sensacao que
nos acomete é a de um nao saber absoluto. O sentimento de impoténcia que
experimentamos se deve, em grande parte, as inumeras diferencas com as quais
nos defrontamos de ordem fonética, sintatica, semantica; ou seja, ao conjunto
estrutural que caracteriza essa lingua. O bloqueio € inevitavel na medida em que
a producao de significacoes s6 nos parece possivel, se fizermos comparacoes com
nossa propria lingua.

Na lingua estrangeira, salvo os casos de imersao natural, o aprendiz se vé num
trabalho de elaboracao constante e intencional, para a adequacao daquilo que
quer dizer. Esse trabalho vai sendo atenuado a proporcao que sua identificacao
com a cultura da comunidade que o acolhe se consolida.

Fato semelhante ocorre em diferentes niveis da escolarizacdo do surdo. Sua
producdo escrita estara sujeita a diferenciaces: nas etapas iniciais ela estara
muito mais marcada pelas caracteristicas da lingua de sinais, nas etapas finais
deste processo, mesmo com peculiaridades, ela estara mais préoxima do portugués.
Esta construcao que caracteriza uma interlingua - percurso de aquisicao de uma
segunda lingua - nao pode ser desqualificada, pelo professor, em seu processo
de avaliacao.

Vejamos quais seriam as principais caracteristicas da interferéncia da lingua de
sinais na producao de textos, por alunos surdos®.

Ortografia: geralmente, a escrita dos surdos apresenta boa incorporacao das
regras ortograficas, facilitada por sua excelente capacidade visual e a nao confusao
com sons diferenciados que determinadas letras adquirem nas palavras. Na

9 O simbolo # refere-se a auséncia do elemento em questao.
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questao da acentuacdo, por estar diretamente vinculada a oralidade (silaba 4tona
ou tonica), os alunos tém maior dificuldade. Por memorizar as palavras em sua
globalidade e ndo a partir de sua estrutura fonética, podem acontecer trocas nas
posicoes das letras, tais como:

Parana
froi (frio) Barisl (Brasil)
frime (firme) perto (preto)

A pontuacao nao constitui dificuldade, quando esclarecida sua funcao por meio
dalingua de sinais. Caso contrario, apresentara dificuldades devido aos aspectos
vinculados a entonacao e ao ritmo.

Artigos: sao omitidos ou utilizados inadequadamente, uma vez que nao existem
em lingua de sinais. Como a utilizacao do artigo pressupoe o conhecimento de
género (masculino/feminino), por parte do falante, muitas vezes ele é utilizado
de forma inadequada pelos surdos, tendo em vista nao haver diferenciacao, em
lingua de sinais, entre substantivos, adjetivos e alguns verbos derivados da mesma
raiz: tristeza, triste, entristecer. Além disso, é comum, nas praticas tradicionais de
ensino, os professores apresentarem os substantivos sempre acompanhados do
artigo definido (o bolo, a faca, o menino etc.), o que leva os surdos a realizarem
generalizacOes impréprias:

A aviao viajar o franca Brasil

Eu vi o televisao.

O chamar o 6nibus ligerinho.

O aglomeracao da distribuicdo do fluxo financeiro que vem do
sul(...)

Antigamente # Brasil sempre fazia plantacoes s6 para portugueses
e brasileiros e mais tarde eles comecaram a vender para # mundo
inteiro.

Elementos de ligacao: (preposigoes, conjuncoes, pronomes relativos, entre
outros): o uso inadequado ou a auséncia de conectivos como as conjuncoes e
preposicoes sao comuns nas producoes dos surdos, por serem pouco freqiientes
ou nao haver correspondéncia exata em lingua de sinais:
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Eu gosta nao # homossexual, s6 gosta tem # mulher fala tenho eu
camisinha vai transar depois esperma camisinha joga de lixo.

Eu precisa # camisinha mulher precisa # camisinha # mochila.

A Gabriela chorar # fugir cachorro.

Eu ndo fumo, nunca esprimenta porque faz mal # pulmoes ficar
preto como carvao, eu estou fazendo natacdo faz tempo até agora se
eu fumo ndo nado muito bem por causa falta no ar eu quase sempre
jantar fora eu peco # o garcom preferir de mesa sem fumo.

O argumento do cigarro que ndao se incomoda alguém e alguns
sim.

A cidade de Sao Paulo que é proibido fumar no bares e restaurantes
é lugar so fechado.

Género (masculino/feminino) e Numero (singular/plural): a auséncia
de desinéncia para género e numero em lingua de sinais € um dos aspectos
evidentes da interferéncia dessa lingua na escrita, pois a concordancia nominal
inadequada é uma constante nas construcoes analisadas.

Eu boa HIV limpo exame de sangue, exame de fezes, exame

de urina.

Eu viu o televisao muito pessoa tem AIDS.

A minha mamade faz uma bolo chocolate bom.

(...) acompanhia de cigarros que mostram o aviso simples e o outro
propaganda que mostram que vende o cigarro.

Por isso qualquer pessoa que tem nesta doenca pode trabalhar em
qualquer lugar mas as pessoas doentes ficam a cada vez mais
Jracos e perdendo muitos pesos por isso ficam sem emprego ou
entdo os pessoas fica com medo de pegar nesta coisa e os mandam
ir embora.

Verbos: configuram uma situacgao interessante, pois, uma vez que se apresentam
sem flexao de tempo e modo, na lingua de sinais, causam interferéncia significativa
na escrita. Por decorréncia, ha uma tendéncia de os surdos apresentarem os verbos
numa forma ndo adequada como o uso do infinitivo nos exemplos abaixo:
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Nos pego muito AIDS, precisar exame de sangue.

O Brasil ganhar um bola.

O ano do Penta ganhar camiseta do Brasil.

Vocé precisar ter camisinha.

Eu sempre sair minha namorada, na cinema, lanchonete para
tomar milk-shake, bater para novidade, também viajar junto.
(...) eu quase sempre jantar fora eu peco o garcon preferir de
mesa sem fumo.

(...)no sul tem muita coisa pagar por isso eles esprestou, agora nao
tem pagar para norde sé pagar sé juro (...) porque eles esprestou
precisar para ajuda no povos.

Flexao de tempo: na lingua de sinais, o tempo € expresso através de relacoes
espaciais: passado = sinalizacoes realizadas no espaco entre a cabeca e a parte de
tras do corpo; futuro = sinalizacoes apontando para frente; e presente = espaco
apontado imediatamente a frente do corpo do locutor. Como tais nocoes sao
representadas por sinais isolados (ANTES, AGORA, HOJE, AMANHA, QUINTA-
FEIRA, DOMINGO PROXIMO, ANO PASSADO); ou, mais genericamente, no
FUTURO, PASSADO, DEPOIS, podem manifestar-se na escrita, basicamente,
em duas situacoes:

a) através de locativos temporarios que expressam essas nogoes exatamente
como na lingua de sinais:

Eu ja mais 1 ano sempre (vagina dér) passado porque ndao sei
vontade.

Eu namorado com depois quero de limpo marido. saude precisa
sempre médico bom.

Como é HIV? E HIV normal o futuro acoceteu dilatagdo nome é
AIDS.

O médico sabe tudo quem tem dentro de HIV, mas a mulher ja sexo
outro homem mais um o homem porque sim pega mais HIV e depois
vai futuro comecar aumenta de aids.

(...) no mundo nao tem terra no café foi antigo antes escravos
eles descobrir.

Em hoje, diminui a porcentagem de paciente que ndo morrem.
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b) através de enunciados, sem a flexdo correta da forma verbal, ocasionando
estruturas inadequadas ou construidas de modo aleatoério:

Eu gosto bom ele Jardim botanico.

Eu foi vi ele bom rosa muito Jardim botanico.

Eu comei um coca-cola de pissa.

Eu viu muito rio.

Eu ver televisGo um homem ensina Aids ajuda nosso pessoa
aprender precisa camisinha muito cuidado Aids.

Deus ver doéi problema muitos sao povos Aids.

Eu gosta nao Homossexual, s6 gosta tem mulher fala tenho eu
camisinha vai transar depois esperma camisinha joga de lixo.

Eu viu o televisao.

Verbos de ligacao: a omissao freqliente dos verbos de ligacdo (SER, ESTAR,
FICAR, etc.) deve-se a prevaléncia da estrutura da lingua de sinais, na qual tal
verbo tem seu uso restrito, fazendo com que ocorram em portugués construgoes
atipicas, geralmente interpretadas como enunciados telegraficos, tais como:

Eu # casado pé no calor
Vocé # bonito # bom Alessandra.
O papai # doente AIDS

Organizacao sintatica: em relagio a organizacao sintatica, os enunciados siao
geralmente curtos, com poucas oragoes subordinadas ou coordenadas. A estrutura
aplicada dependera do contexto, alterando a ordem comum, a fim de garantir a
énfase necessaria aquilo que se quer destacar. Isto se da porque enquanto a lingua
portuguesa é uma lingua cuja base estrutural é sujeito-predicado, (Sujeito /Verbo/
Objeto), a lingua de sinais contém estruturas do tipo tdpico-comentario que, a
depender das relacdes de sentido a serem estabelecidas, podem materializar-se
nas seguintes formas: Objeto/Sujeito/Verbo e Objeto /Verbo/Sujeito.

(0) S VvV

Curitiba boa passear # vi

O menino # vi televisao

Rua XV de Novembro, # andar

92




(0] Vv S
O futebol joga Barisl
bonito é Jardim Botdanico.

Sv (o)

Eu ganhei sinhazinha na festa junina ano 1983.
Eu viu muito rio.

O André viu Jardim Botanico.

9 - Ronaldinho torcer o Brasil.

Negacao: outro aspecto referente a ordem das palavras extremamente peculiar
a lingua de sinais diz respeito a negacao, que em algumas situacoes, ocorre apos
a forma verbal. Esta particularidade se vé refletida em alguns textos, conforme
exemplificado abaixo:

Eu quero nao gosto sexo

Eu sabe namorado conversar precisa sengue médico conhece nao aids.
No6s amigos tem nao aids.

Flavio nao aids.

Ruim nao Quatro Barras anos 1992.

Inameros seriam os exemplos ainda por serem destacados, muito embora o
levantamento realizado seja suficiente para a constatacao de que ha um sujeito
extremamente ativo em seu processo de apropriacao da escrita, circunstanciado
por diferentes interacoes, diferentes mediacdes, que acabam por interferir em
sua construcao.

Com essa analise, ao se deparar com um texto elaborado por uma pessoa
surda, o professor devera manter uma atitude diferenciada que nao parta das
aparentes limitacGes iniciais, e sim das possibilidades que as especificidades
dessa construcao contemplam; que nao busque o desvio da normalidade, mas as
marcas implicitas e explicitas da diferenca lingiiistica subjacente.

Muitas sdo as iniciativas no cenario mundial para considerar, de forma
diferenciada, a avaliacao de pessoas surdas, principalmente com relacao a lingua

oficial, em todos os niveis escolares.

O proéprio Ministério da Educacao, por meio do Aviso Circular 277/96 e da
Portaria 1679/99, sugere uma série de medidas que objetivam garantir o ingresso
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e a permanéncia do ‘portador de deficiéncia’ nas institui¢des de ensino superior
e estabelece, entre outras acoes, critérios para avaliacao diferenciada de alunos
surdos, ressaltando a necessidade de se dar énfase ao conteido em detrimento
da forma.

Por ser esta uma orientacao muito genérica, pode levar a atos extremos de
arbitrariedade. Assim, sugerem-se alguns critérios mais especificos com relacao a
avaliacao da producao de texto em lingua portuguesa por alunos surdos, baseados
nas constatacdes sobre a interferéncia da lingua de sinais. E uma tentativa de
respeitar as especificidades de uma construcao essencialmente visual refletida
na escrita.

Em relacdo a forma ou estrutura do texto, o professor devera estar
atento aos seguintes aspectos morfossintaticos, por estarem diretamente
relacionados a organizacao da lingua de sinais:

« aorganizacao sintatica da frase, que podera apresentar a ordem OSV,
OVS; SVO;

« estruturas tipicas relacionadas a flexao de modo, tempo -
inexistentes em lingua de sinais - e pessoas verbais;

« auséncia de verbos de ligacao;

- utilizacdo inadequada ou aleatoria do artigo, devido a sua inexisténcia
em lingua de sinais;

« auséncia ou utilizacdo inadequada de elementos que constroem
a coesao textual, como é o caso das conjuncoes, preposicoes,
pronomes, entre outros;

« apresentacao de forma peculiar da concordancia verbal e nominal
pela auséncia de desinéncia para género e nimero, bem como da flexao
verbal e tempo em lingua de sinais;

« apresentacao peculiar das questoes de género e niimero por nao
serem sempre empregados em lingua de sinais.

Ja em relacdo ao aspecto seméantico ou de contetdo do texto, sdo

caracteristicas proprias nos textos dos surdos:

« limitacdo ou inadequacio lexical em decorréncia das experiéncias
limitadoras em relacao a lingua portuguesa;

« utilizacdo de recursos coesivos déiticos™ relacionados a organizacao
espacial da lingua de sinais (anaforismo, sistema pronominal...)

1o Os elementos déiticos permitem a designacido por meio da demonstragdo, da apontacdo e nao da
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Assim sendo, o professor deve observar se a mensagem tem coeréncia logica,
apresentando um enredo com principio, meio e fim.

Deve observar também que por apresentar um vocabulério mais restrito, tanto
em relacdo ao nimero de palavras diferentes, como em relacido ao nimero total
de palavras (ocorréncias), o texto passa a expressar uma faixa mais limitada de
relacoes semanticas (nomes de objetos, sua localizacdo, a quem pertencem),
apresentando uma freqiiéncia de substantivos significativos e de verbos, no
presente.

Além de tudo o que foi exposto, as falhas curriculares na formacao dos professores
acerca do ensino da lingua portuguesa prejudicam os alunos, tornando sua
producao menos complexa; com menor nimero de verbos por enunciado; com
menor niumero de oracoes e encadeamento de frases; com poucos adjetivos,
advérbios e pronomes e apresentando uma taxa maior de substantivos.

O objetivo principal dessas orientacOes é buscar aspectos comuns e recorrentes,
no conjunto de textos analisados, procurando identifica-los como especificidades
discursivas que caracterizam, lingiiisticamente, as producoes escritas de pessoas
surdas.

O fato de chamar-se a atencao para a consideracao desses aspectos diferenciados
nas producoes escritas dos surdos nao exime o professor de proceder a reescrita
dos textos, demonstrando a norma padrao da lingua, ao utilizar atividades
lingiiisticas que permitam ao aluno reconhecer as diferencas entre a estrutura
da lingua de sinais e do portugués escrito. A avaliacdo deve ser parte de uma
metodologia, cujo critério respeite a construcio individual, considerando-se as
diferentes etapas do processo de aprendizado da escrita.

POLITICAS EDUCACIONAIS: EDUCACAO PARA TODOS €
A PROPOSTA PEDAGOGICA

A inclusao de alunos surdos no contexto regular de ensino, impde-nos um grande
desafio uma vez que, dada a diferenca lingiiistica que lhes é peculiar, € muito dificil
seu acesso aos conteudos de ensino, de forma igualitaria, em relacao aos demais
alunos, tendo em vista que, neste contexto, a forma usual de comunicacao é a
lingua oral, para a qual essa parcela de educandos encontra maior dificuldade,
devido ao impedimento auditivo.

Além disso, a surdez nao é uma realidade homogénea, mas multicultural, a
depender do historico de vida de cada aluno e das relagoes sociais que estabeleceu,
desde o nascimento. A escola podera se deparar com diferentes identidades
surdas: surdos que tém consciéncia de sua diferenca e reivindicam recursos
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essencialmente visuais nas suas interagoes; surdos que nasceram ouvintes e,
portanto, conheceram a experiéncia auditiva e o portugués como primeira lingua;
surdos que passaram por experiéncias educacionais oralistas e desconhecem
a lingua de sinais; surdos que viveram isolados de toda e qualquer referéncia
identificatoria e desconhecem sua situacao de diferenca, entre outros.

Embora tenhamos hoje, nos grandes centros urbanos, o atendimento a alunos
surdos em escolas especiais esta nao ¢, definitivamente, a realidade da grande
maioria dos municipios e localidades, nos quais a tinica possibilidade de o aluno
ter acesso as experiéncias de aprendizagem e, por conseqiiéncia, ao avanco e
a terminalidade académica é estando inserido no contexto regular de ensino.
Entretanto, este processo implica em muitas variaveis e impoe a necessidade de
a proposta pedagogica da escola levar em consideracao a presenca dos alunos
surdos e oferecer respostas adequadas as suas necessidades educacionais.
Dito de outra forma, a presenca de alunos surdos em uma escola pensada, a
priori, para ouvintes, nao depende unica e exclusivamente deste ou daquele
professor, isoladamente, e de sua boa vontade em receber o aluno, significa um
redimensionamento do projeto da escola, na totalidade.

Desde sempre, variaveis como o favorecimento da identidade pessoal, a interacao
social e a comunicacao do aluno surdo, facilitada por recursos visuais, com énfase
a lingua de sinais, devem estar presentes na planificacao de objetivos que irao
constituir este projeto, em diferentes niveis de atuacao:

« na delimitacao de objetivos educacionais gerais;

« naorganizacao da escola;

« na programacao das atividades;

« na troca de informacGes entre os professores;

« naforma de comunicacao entre comunidade escolar/alunos surdos;

« na presenca de professores/profissionais de apoio;

« no desenvolvimento da proposta curricular;

« na metodologia utilizada em sala de aula;

» nos critérios de avaliacdao dos alunos.

Nesse sentido, € importante que os sistemas educacionais estejam preparados
para lidar com as diferentes demandas socioculturais presentes nas escolas,
planejando-se e implementando propostas pedagogicas que estejam, desde a
sua concepc¢ao, comprometidas com a diversificacdo e flexibilizacao curricular,
a fim de que o convivio entre as diferencas possa ser, de fato, um exercicio
cotidiano, no qual ritmos e estilos de aprendizagem sejam respeitados e a pratica
da avaliacao seja concebida numa perspectiva dialogica. Isso significa envolver a
co-participacgao de aluno e professor, em relacao ao conhecimento que se deseja
incorporar.
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A partir de uma concepcao flexibilizada de curriculo que se define no movimento
e dinamica da escola e nao no conjunto fechado de possibilidades, decididas
previamente, entendemos que teremos que pensar, para a area da surdez,
adaptacoes curriculares em trés niveis:

1. no nivel da proposta pedagogica - orientacoes e decisdes que serao
adotadas no projeto da escola como um todo e nas suas interfaces com
outros 6rgaos da comunidade (previsao de servicos de apoio, parcerias com
associacoes de surdos para oferta de cursos de linguas de sinais, atendimentos
na area da saude...);

2. no nivel de sala de aula - decisoes que dizem respeito diretamente a acao
docente, relacionadas aos componentes curriculares que se concretizam no
cotidiano das relacoes entre professor/alunos, envolvendo metodologias,
objetivos, contetidos e avaliacao;

3. em nivel individual - modificacdes pensadas a partir das necessidades
especificas do(s) aluno(s) surdo(s), em questao, uma vez que a surdez € uma
realidade heterogénea e plural e cada sujeito constitui sua subjetividade, a
depender de seu historico de vida. Isso significa dizer que suas necessidades
socioculturais € que se constituirdo ponto de partida para as decisoes a serem
tomadas pela escola.

A seguir, apresentaremos algumas das especificidades que envolvem a pratica
pedagdbgica com alunos surdos, tentando subsidiar o professor com um conjunto
de indicadores e pressupostos que servirao de suporte para sua pratica.

Como afirmamos, anteriormente, para que cada professor possa desencadear
sua acao docente, de forma responsavel e competente, é necessario que haja
uma ampla discussao pela comunidade escolar das decis6es a serem adotadas
pela escola que contar com estudantes surdos em seu grupo de alunos. Deve-se
refletir para além dos objetivos educacionais gerais, propostos para todos os
alunos da escola, considerando-se os objetivos pensados, especificamente, para
os alunos surdos, e outros, para os alunos ouvintes que convivem com pessoas
surdas. Genericamente, sugerimos que a comunidade escolar priorize os seguintes
aspectos, em suas decisoes:

« informar a comunidade escolar sobre a diferenca relativa a surdez, suas
especificidades e a lingua de sinais;

» refletir sobre a necessidade de utilizar a lingua de sinais no processo
educacional e buscar formas para sua aquisicao e desenvolvimento pelas
criancas surdas, demais alunos e profissionais da escola, a partir de suas
relacoes com associagoes de surdos ou outras referéncias comunitéarias;
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« oportunizar a presenca de adultos surdos na escola, colaborando no processo
educacional do aluno surdo, estabelecendo relacoes, formais ou informais,
entre a escola e a comunidade surda adulta;

« promover a reestruturacdo do curriculo escolar e dos sistemas de apoio, de
forma a configurar uma educacao bilingiie;

« refletir sobre a questao do aprendizado, do uso e do estudo da lingua portuguesa
pelos alunos surdos, organizando as condi¢oes para a sua oferta.

 decidir sobre o tipo de apoio ao aluno surdo: professores-intérpretes, sala de
recursos, professor fixo de apoio, entre outros;

« realizar, regularmente, uma andlise critica das atividades e objetivos propostos
a todos os alunos, considerando a presenca de alunos surdos na escola;

« prever apossibilidade de realizacao de adaptacoes curriculares, em diferentes
niveis, como forma de garantir o acesso pleno ao conhecimento veiculado pela
escola e sua apropriacao pelo aluno surdo, significativamente;

« promover uma interface com outros 6rgaos da comunidade que poderao ofertar
atendimentos complementares como forma de garantir um desenvolvimento
global ao aluno surdo (parcerias com a satiide/associacoes/creches/conselhos/
igrejas etc.);

» refletir sobre as implicacoes da inclusao escolar de alunos surdos no sistema
educacional e as formas para superagao dos desafios que se propdem;

« oportunizar a formacao continuada dos professores e demais elementos da
comunidade escolar, para atuar com alunos surdos.

INTERACAO SOCIAL

A socializacao é fator indispensavel ao processo de desenvolvimento do ser
humano, pois € através dela que o individuo apropria-se dos comportamentos
produzidos pela sociedade na qual esté inserido e, consequentemente, amplia suas
possibilidades de interacao. Pressupoe a aquisicao de valores, normas, costumes
e condutas que a sociedade transmite e exige.

A familia representa papel principal e decisivo no processo de socializacao,
entretanto, nao tem poder absoluto e indefinido sobre a crian¢a. Muitos outros
fatores irao influir neste desenvolvimento.

A partir do momento em que a crianca passa a freqiientar a escola, esta transforma-
se em um outro importante contexto de socializacao que sera determinante para o
seu desenvolvimento e curso posterior de sua vida, pois vai interagir com pessoas
de diferentes meios familiares, concepcoes de vida, graus de conhecimento,
etnias, religioes, etc.
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Por isso, se a escola optar por uma proposta de educacdo que valorize a lingua
de sinais e o contato com os pares surdos, a identidade da crianca sera mais
fortalecida. E através desses modelos que se oportunizaro futuras representacdes
sociais e a interiorizardo de significados da cultura, que serdo compartilhados
socialmente em todos os momentos de sua vida.

Também, em sala de aula, a interaciao devera estar estruturada de modo a
estimular o intercambio e a valorizacao das idéias, o respeito por pontos de vista
contraditorios e a valorizacdo da pluralidade e da diferenca. A aprendizagem
escolar sera muito mais significativa se pautada em ac¢6es de conhecer e ndo na
mera transmissao onipotente de conhecimentos. Um ambiente desafiador, que
estimule a troca de opinides e a constru¢do do conhecimento entre os alunos,
favorece a funcao do professor mediador e o desenvolvimento de objetivos de
auto-estima positiva, seguranca, confianca e bem-estar pessoal.

A potencializacao de atividades, que permitam esse exercicio dialogico cotidiano,
estabelecerd o respeito muatuo e o reconhecimento de diferencas individuais.
Muitas vezes, aulas tradicionais, frontais, nas quais s6 o professor demonstra
o seu conhecimento e os alunos sdo receptores passivos desse saber, tornam
dificil a interacdo, de modo geral, e estigmatizam, ainda mais, as dificuldades
de relacionamento dos alunos surdos por impedir um trabalho cooperativo com
seus colegas, levando-os ao isolamento.

Formas de organizacao de trabalhos que enfatizem a utilizacdo de recursos
comunicativos visuais, manuais ou simbdlicos, a experiéncia direta, a observacao,
a exploracao e a descoberta, facilitam um trabalho cooperativo e o contato entre
os membros do grupo.

Além disso, é necessario pensar, sempre que possivel, nas possibilidades de
identificacdo com outros pares surdos, o que é facilitado quando ha grupos de
alunos surdos numa mesma turma. Essa é uma estratégia facilitadora que nem
sempre € levada a cabo, pois a tendéncia é ‘espalhar’ os alunos surdos pelas
diversas turmas das escola. Lembrem-se, no caso de alunos surdos, o convivio com
seus pares permite a identificacao positiva, a possibilidade de trocas lingiiisticas,
desfazendo-se, para eles, a sensacao de ‘isolamento’ social e cultural.

Outro aspecto a ser lembrado, é que, sempre que possivel, deve ser estimulada
a presenca de surdos adultos na escola, que auxiliem as criancas na construgao
de sua identidade, trazendo-lhes estabilidade afetiva e emocional, favorecendo
sua comunicacao e participacao no grupo social.

99




SERVICOS De APOIO EDUCACIONAL ESPECIALIZADOS

A escola podera contar com servicos de apoio pedagogico especializado, seja
sob a forma de salas de recursos, seja de professores intérpretes ou de apoio fixo
nas turmas que mantiverem alunos surdos, entre outras, conforme prevéem
as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial (Res. CNE n.° 02/2001).
Geralmente, o apoio especializado consiste em um trabalho de complementacao
curricular, que visa ao enriquecimento das atividades ja desenvolvidas em sala de
aula, para as quais o aluno surdo apresente maiores dificuldades e necessidade
de um trabalho mais aprofundado.

Esse trabalho esta relacionado a aquisi¢ao de novos conceitos e expansao lexical,
pelo aluno, por meio de leitura e interpretacao de textos que tragam a tona a
discussao de novas informacdes que possam auxiliar a compreensao dos temas
desenvolvidos nas aulas. E importante saber dosar a distribuicio do tempo entre
a aula comum e o apoio, para que o aluno nao fique saturado de atividades e
nao encontre tempo disponivel para outras atividades cotidianas que lhe trarao
beneficios nas demais areas do desenvolvimento.

H4 alguns casos em que se pode dispor de um professor de apoio, fixo em sala
de aula, que podera ser o mesmo da sala de recursos, desde que tenha previsto
em seu cronograma momentos de atendimento no coletivo das turmas em que
os alunos surdos estiverem incluidos. Com este profissional, pressupoe-se um
atendimento mais individualizado, mediando, com orientacGes, materiais e
linguagens mais adequadas, as diferentes situagoes de aprendizagem.

E importante lembrar que nem todos os alunos surdos apresentario necessidade,
obrigatoria, de um servigo de apoio especializado. Do mesmo modo que os
demais alunos, ¢ comum que alguns possam necessitar de apoio complementar
temporario, em momentos especificos de seu processo de aprendizagem.

Enumeramos alguns dos apoios que poderdo beneficiar alunos surdos em sua
escolarizacao formal, previstos pela Resolucao CNE 02/01 (Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educagio Basica) lembrando sempre, que a decisdo
pelo servico mais adequado dependera das possibilidades de oferta, nos diferentes
municipios e localidades.

TIPOS De APOIO

« professor de apoio fixo — profissional especializado, que presta
atendimento integral as turmas do ensino comum em que estiverem
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matriculados alunos surdos. Pode estar vinculado a sala de recursos,
dispondo, em seu cronograma, de horarios para este atendimento.

« professor itinerante — profissional especializado que presta apoio
as escolas, periodicamente, realizando orientacGes sobre as adequacoes
curriculares necessarias aos alunos surdos (metodologia, recursos e
estratégias, avaliacdo...);

« professores intérpretes — profissional bilingiie (lingua de sinais e lingua
portuguesa) que atua na interpretagcao/traducao dos contetidos curriculares
e atividades académicas, envolvidas na escola. Sua funcao principal é a de
permitir o acesso as informacGes veiculadas, principalmente, em sala de aula,
no mesmo nivel e complexidade que as recebem os demais alunos;

+ salas derecursos — classes que funcionam em periodo contrario ao do ensino
comum, organizadas com recursos e materiais adequados a complementacao
da escolarizacao dos alunos, com professor especializado e bilingiie;

+ equipes multidisciplinares (psicologos, pedagogos, fonoaudibélogos,
orientadores educacionais entre outros) — que prestam atendimento
complementar ao atendimento educacional, ofertado pelos Centros de
Atendimento Especializado, publicos e privados, ou escolas especiais;

+ escolas especiais — do mesmo modo, ofertam servicos especializados de
natureza terapéutica e assistencial, em periodo contrario ao ensino comum.

Em alguns casos, as escolas especiais poderao ofertar escolarizacao formal, desde
que assegurada proposta de educacao bilingiie e as demais exigéncias previstas
para criacao e autorizacao de funcionamento de escolas comuns.

O INTERPRETE D€ LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS /
LINGUA PORTUGUESA

O avanco nas pesquisas lingiiisticas acerca da lingua de sinais trouxe como
conseqjiiéncia seu reconhecimento cientifico e social. Com relacao ao seu status de
lingua natural, surge uma nova figura: o intérprete, o mediador na comunicacao
entre surdos e ouvintes, nas diferentes situac¢des de interacao social.

Esse profissional tem como funcao traduzir e interpretar a lingua de sinais para

a lingua portuguesa e vice-versa em qualquer modalidade em que se apresentar
(oral ou escrita).
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Entretanto, a passagem de uma lingua a outra (lingua de sinais/lingua portuguesa),
implica uma série de variaveis que englobam diferencas estruturais, nos planos
cultural, ideoldgico e lingiiistico das linguas em questao.

O fato de a modalidade da lingua portuguesa ser auditiva-oral e a lingua de
sinais ser de modalidade visual-espacial determina especificidades no modo de
organizacao do sistema lingiiistico, determinando modos diversos de significagao
e leitura da realidade.

Deste modo, nao basta ao intérprete de lingua de sinais conhecer apenas a
estrutura gramatical da lingua de sinais, mas penetrar nos valores culturais da
comunidade surda, seus costumes e idiossincrasias, a fim de que nao esteja apenas
garantida a ‘decodificacao’ de aspectos estruturais das linguas em questao, mas,
sobretudo seu aspecto discursivo, a constituicao de sentidos instituida na relacao
entre os falantes.

A escola comum é um dos espacos de atuacao desse profissional, geralmente,
como elo na interagao verbal constituida entre os alunos surdos e os demais atores
da comunidade escolar. No entanto o intérprete nao pode substituir a figura do
professor em relacao a funcao central na mediacao do processo de aprendizagem,
nao apenas em relacdo ao aspecto académico, mas, sobretudo, em relacao ao
vinculo afetivo preconizada na interacao entre professor/aluno. Sua atuacao sera
a de mais um elemento na cadeia de interacao verbal, constituida em sala de aula
e nas outras esferas sociais.

Ha iniimeros estudos cientificos sendo desenvolvidos, que realizam uma reflexao
sobre a atuacao desse profissional com vistas a uma melhor compreensao de
sua funcao social. Salvaguardadas as semelhancas ja verificadas no processo
de traducao simultanea entre linguas orais, ha outras diferencas que tornam a
traducao/interpretacao da lingua de sinais um processo singular, que merece
atencdo especial, tendo em vista sua natureza visual-espacial.

PROFESSOR
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PONTO D€ VISTA

Orceni, é instrutor de lingua de sinais em uma escola de surdos de Foz do Iguagu,
no Parand. Juntamente com outros quatro colegas surdos esta cursando o 1¢
ano do Magistério em uma escola ptiblica regular. Conheca sua opinido sobre
a experiéncia de estar dividindo uma sala de aula com alunos ouvintes e sua
luta pela contratacdo de um intérprete de lingua de sinais/Lingua Portuguesa
para acompanhar as aulas.

1.

2.

COMO ERA O AMBIENTE DE SALA DE AULA, ANTES DA PRESENCA DO
INTERPRETE?

Era muito dificil de acompanhar as aulas, as explicacoes do professor, todas
em lingua oral nao tinham sentido e quando eles utilizavam a escrita para nos
fazer entender ficava pior, pois ndo conheciamos o significado das palavras. A
fala era sem sentido e a escrita mais ainda. Eu tentava clarear um pouco mais
as idéias perguntando aos amigos, porque o professor quando entra na sala
tem um horario de 55 minutos para cumprir o contetido e nao tem tempo a
perder dando explicacoes para os surdos. Tem que ter muita paciéncia e ser
persistente porque é muito dificil.

VOCE SEMPRE ESTUDOU EM ESCOLA REGULAR?

Nao, até os 12, 13 anos estudei em escola especial, fiz até a 32 série no ensino
regular e depois quando precisei de certificado fui fazer o supletivo. No
supletivo, os contetdos eram mais faceis, no magistério € muito diferente, as
disciplinas envolvem muitos conhecimentos novos e palavras desconhecidas,
como Sociologia, Hist6ria da Educacao, Psicologia, e outras.

COMO ERA O RELACIONAMENTO DE VOCES EM SALA DE AULA, ANTES
DA PRESENCA DO INTERPRETE?

O grupo estava segregado dos demais alunos, faziamos trabalhos em equipe,
sempre juntos, e no momento da apresentacdo os ouvintes nio prestavam
atencao, achando nosso trabalho pobre. Nao éramos discriminados
apenas pelos alunos, mas pelos professores que nao acreditavam em nosso
potencial.

Quando as aulas comecaram, a diretora explicou a realidade para todos nos,
mostrando como seria dificil para que acompanhassemos a turma de ouvintes
por causa da comunicacgao, que seria mais facil se tivéssemos uma sala s6 para
os surdos, mas mesmo assim preferimos ficar.

No inicio, ficamos muito ansiosos, nunca expressavamos nossa opiniao no
grupo. Quando as provas eram escritas, buscAvamos nos misturarmos com
os ouvintes pois eles escreviam certo.
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4.

7.
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OS ALUNOS OUVINTES PROCURARAM CONHECER A LINGUA DE
SINAIS?

Sim, quatro alunas queriam aprender sinais, mas s6 uma foi fazer um curso
de lingua de sinais. Ja4 os professores, perguntavam sobre os sinais, mas
apenas um deles disse que quando houver um curso em um horario acessivel
ele fara.

COMO SURGIU A IDEIA DO INTERPRETE?

No 1° bimestre até que nao foi dificil acompanhar, pois havia revisao de alguns
conteddos que ja conheciamos, mas o 2° foi uma tragédia, pois exigia muito
conhecimento do portugués e nés tivemos notas baixissimas. Entao decidimos
lutar pela presenca de um intérprete na sala de aula. Buscamos auxilio com a
diretora da escola regular e da escola especial. Elas encaminharam o pedido a
Secretaria de Educacao e foi permitido que a professora Amélia atuasse como
intérprete em nossa turma.

QUE MUDOU COM A PRESENCA DA INTERPRETE EM SALA DE AULA?
Primeiro, que tudo passou a ser mais claro para nds. Agora sabemos a
todo momento sobre o que a professora e os alunos estao falando. Com
isso, passamos a dar nossa opiniao e sermos reconhecidos pelos outros. Os
professores mudaram a sua maneira de ensinar, usando mais ilustragoes, que
facilitam a nossa compreensio. E claro que continuamos a ter dificuldades,
mas agora percebemos que as nossas dificuldades sdo muito parecidas
com as dos colegas ouvintes. Os professores comecaram a perceber que os
surdos tem dificuldades de comunicacao oral, mas que por meio da lingua
de sinais, demonstramos um conhecimento que antes eles nao podiam ver
nem entender.

Em segundo lugar, o relacionamento mudou, pois agora procuramos estar,
sempre que possivel, inseridos em grupos de ouvintes e darmos nossa
contribuicao com a ajuda da intérprete.

VOCE ACHA QUE E POSSIVEL ENTAO QUE OS SURDOS ESTEJAM
ESTUDANDO JUNTOS COM OUVINTES?

Eu acho que os surdos primeiro tem que ter um bom desenvolvimento
lingiiistico em lingua de sinais, para poder conhecer o mundo, assim como
os ouvintes. Entao a escola especial é importante até os 12, 13 anos. Depois
ele pode estar estudando com ouvintes, desde que ele tenha a ajuda de um
intérprete e outros surdos na turma para poder trocar idéias.




8. POR QUE VOCE ESCOLHEU O MAGISTERIO?

Resolvi fazer o Magistério, porque gosto de trabalhar com criancas surdas,
ajuda-las a descobrir conhecimentos. E muito mais facil quando surdos
ensinam surdos, pois nao ha problemas de comunicacao o contetido é sempre
compreendido. Ha muitos surdos que desejam fazer o Magistério, mas estao
preocupados. Eu os incentivo e digo que lutem pelos estudos, independente
da idade que tenham. O intérprete € a possibilidade de terminar os estudos.
Eu sei que eu sou um modelo para aqueles que virao depois de mim, por
isso quero chegar até o fim, sei de minha responsabilidade diante dos outros
surdos que querem ser professores.

9. E VOCE AMELIA, QUAL O DEPOIMENTO QUE PODE NOS DAR EM
RELACAO A ESTA EXPERIENCIA?
Eu acredito que esta sendo uma 6tima experiéncia, pois até entao, os surdos
estavam sofrendo muito e ndo estavam tendo aproveitamento nas aulas. O
rendimento mudou, o relacionamento com os demais alunos mudou, a auto-
estima dos surdos melhorou, os professores mudaram a metodologia de ensino
ao reconhecer a importancia da lingua de sinais no processo educacional de
pessoas surdas.
Ainda ha muitas dificuldades, como por exemplo o fato de eu ser a tinica
intérprete e ficar o periodo todo interpretando, sem alternar com outra
profissional, é contraproducente e cansativo, pois o ideal seria que houvesse
mais uma. Além disso, ha a questao das areas de conhecimento, muito
diferentes e complexas entre si, que exigem uma formac¢ao muito abrangente,
0 que nao é o caso dos profissionais intérpretes que geralmente se especializam
por areas afins. Mesmo tendo acesso aos contetidos com antecedéncia, ha
uma série de conceitos e termos que nao encontram similares em lingua de
sinais, o que toma um certo tempo na explicacao mais detalhada, acabando por
dificultar o acompanhamento do ritmo da aula pelos surdos, no mesmo tempo
que os demais. Porém, sem sombra de diivida esta € uma experiéncia que deve
ser ampliada para outras realidades e assegurada pelo poder publico, uma vez
que em temos de reconhecimento das diferencas é necessario transformar a
escola para receber, com qualidade, aqueles que nela ingressam.

INCLUSAO NA UNIVERSIDADE

Eu sou surda profunda, conclui no ano passado o curso de Pedagogia — Supervisao
Escolar em uma Universidade de Curitiba.
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Como eu falo razoavelmente bem de forma compreensivel aos outros e tenho
boa leitura labial, os especialistas da area de surdez comentam que estou “bem”
incluida na Universidade.

Na verdade a realidade é bem diferente do que eles pensam. A palavra correta
nao é inclusao, e sim uma forcada adaptacdo com a situacao do dia-a-dia dentro
da sala de aula e na maior parte de tempo eu me sinto excluida pois nao capto
100% a leitura labial dos professores que tem diversos tipos de articulacoes, tais
como labios finos, grossos, tortos, como espesso bigode, ou falam rapidamente
de boca fechada ou muito aberta, sem expressao facial, etc. além disto, os meus
olhos cansam de ler os movimentos dos labios e uns 10 minutos depois ja nem
tenho animo de prestar atencao. Muitas vezes me sinto frustada porque a maior
parte das aulas do curso superior é feita de debates e trocas de experiéncias ou
informacoes entre colegas e professores, o que impossibilita a leitura labial e nao
existe o “contetido” debatido nos livros para que eu possa acompanhar.

Se eu conseguir ir a frente nesta dificil jornada é porque foi gracas a muitas
referéncias bibliograficas (embora limitada) em que possa consultar, estudar e
fazer trabalhos, e também da ajuda de “meia-interpretacao” de uma colega que
me apoiou e ajudou a superar as minhas barreiras de comunicacgao, dificuldades
e das discriminac6es dentro da Universidade.

Para concluir o meu depoimento, queria destacar que a minha trajetoria no curso
superior seria mais facil se a propria Instituicao, em primeiro lugar aceitasse
ajudar sem preconceitos e procurasse adequar as situacoes repletas de dificuldades
cedendo um intérprete profissional de lingua de sinais durante as aulas. Queria
ressaltar que isto, além de importante, também depende da individualidade de
cada individuo surdo, se o surdo tem identidade surda e bom dominio de lingua
de sinais estara preparado para receber com plena satisfacdo um intérprete de
lingua de sinais na sala de aula.

(Depoimento de Karin Lilian Strobel — pedagoga, professora especialista e

membro da equipe pedagdgica do Departamento de Educacgao Especial da
SEED/PR)

Obs.: As respostas dos surdos foram reelaboradas com seus professores para
viabilizar melhor a compeensao do texto.
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ANEXO 2

AVAUACAO DA APRENDIZAGEM'

A avaliagdo é parte integrante do processo de ensino e aprendizagem. A avaliacdo
requer preparo técnico e grande capacidade de observacao por parte dos
profissionais envolvidos.

Aprincipal funcao da avaliacdo é a diagnostica, por permitir detectar, diariamente,
os pontos de conflito, geradores do fracasso escolar. Esses prontos detectados
devem ser utilizados pelo professor como referenciais para as mudancas nas a¢oes
pedagogicas, objetivando um melhor desempenho do aluno.

A avaliacao tem também a funcao classificatoria, que visa a promocao escolar
do aluno ou ao levantamento de indicadores quanto ao status quo do individuo,
num determinado momento, quando ele é submetido a testes, provas e exames
de caréater especifico ou multidisciplinar (pedagogico, médico, fonoaudiolégico,
psicossocial, etc).

Na avaliacao da aprendizagem, o professor nao deve permitir que os resultados das
provas periddicas, geralmente de carater classificatério, sejam supervalorizados
em detrimento de suas observacoes diarias, de carater diagnostico. O professor
que trabalha numa dindmica interativa tem nocao, ao longo de todo o ano, da
participacdo e da produtividade de cada aluno. E preciso deixar claro que a prova
é somente uma formalidade do sistema escolar.

Como, em geral, a avaliacdo formal é datada e obrigatéria, deve-se tomar
inameros cuidados em sua elaboracao e aplicacao. Todo o contetido da prova
deve estar adequado ao que foi trabalhado durante as aulas de portugués

1 Texto extraido de: Brasil (1997). A Educacao dos Surdos. Programa de Capacitacao de Recursos Humanos
do Ensino Fundamental. Volume II. Série Atualidades Pedagogicas, pp. 308-310.
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escrito, sem dar margem a davidas. As questoes devem, preferencialmente, estar
relacionadas umas as outras, delineando um contexto l6gico em toda a prova.

Na avaliacao da aprendizagem do aluno surdo, ndo se pode permitir que
o desempenho lingiiistico interfira de maneira castradora no desempenho
académico, visto que esse aluno, em razao de sua perda auditiva, ja tem
uma defasagem lingiiistica no que se refere a lingua portuguesa (falada e/ou
escrita).

Muitas vezes, a imperfeicao no desempenho do aluno surdo fica evidenciada em
todos os niveis da lingua portuguesa: fonologico, semantico, morfossintatico e
pragmatico.

Uma vez que as instituicoes de ensino regular nao tém como objetivo avaliar o
desempenho lingiiistico do aluno surdo no nivel fonolégico, e considerando-se
que o nivel pragmatico é melhor aferido pelas observacoes do dia-a-dia, fica sob
a responsabilidade do professor a avaliacdo dos niveis do contetido (semantico)
e da forma (morfossintatico).

No momento de se atribuirem conceitos ou se estabelecer grau de valor para
os materiais lingiiisticos produzidos pelo aluno surdo, o professor devera estar
ciente de que:

« Adificuldade do surdo em redigir em portugués esta relacionada a dificuldade
de compreensao dos textos lidos (conteido semantico) e que essas dificuldades
impedem a organizacdo ao nivel conceitual. O aluno pode ter confundido
o significado das palavras. Muitas vezes, s6 compreende o significado das
palavras de uso diério, o que interfere no resultado final do trabalho com
qualquer texto, mesmo o mais simples.

« As dificuldades que a leitura acarreta ao surdo impedem a expansao
do vocabulario, com isso provocando a falta de habito de ler. O reflexo
desse circulo vicioso é pobreza de vocabulério e a falta de dominio das
estruturas (forma) mais simples da lingua portuguesa. No nivel estrutural
(morfossintatico), observa-se que, mais constantemente, os alunos surdos
nao conhecem os processos de formacao das palavras, utilizando substantivo
no lugar de adjetivo e vice-versa, omitem verbos, usam inadequadamente as
desinéncias nominais e verbais, desconhecem as irregularidades verbais, nao
utilizam preposicoes e conjuncgoes ou o fazem inadequadamente. Além disso,
tudo leva a crer que, por desconhecerem a estrutura da lingua portuguesa,
utilizem, freqlientemente, estruturas da lingua brasileira de sinais (LIBRAS)
para expressarem por escrito suas idéias.
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Ao avaliar a producdo escrita dos alunos surdos em lingua portuguesa, os

professores deverao ser orientados para que:

« O aluno tenha acesso ao dicionario e, se possivel, ao intérprete, no momento
do exame;

« Na avaliacdo do conhecimento, utilizem critérios compativeis com as
caracteristicas inerentes a esses educandos;

« A maior relevancia seja dada ao contetido (nivel semantico), ao aspecto
cognitivo de sua linguagem, a coeréncia e a seqiiéncia logica das idéias;

« A forma da linguagem (nivel morfossintatico) seja avaliada com mais
flexibilidade, dando-se maior valor ao uso de termos da ora¢ao, como termos
essenciais, termos complementares e, por ultimo, os termos acessorios e nao
sendo por demais exigente em relacao ao elemento coesivo.

Assim, ao avaliar o conhecimento do aluno surdo, o professor nao deve
supervalorizar os erros da estrutura formal da lingua portuguesa em detrimento
do conteudo. Nao se trata de aceitar os erros, permitindo que o aluno neles
permaneca, mas sim de anota-los, para que sejam objeto de analise e de estudo,
junto ao educando, a fim de que se possa supera-los. Além disso, seria injusto
duvidar de que a aprendizagem efetivamente tenha ocorrido, tendo-se por base
unicamente o desempenho lingiiistico do aluno surdo, ponto em que se situam
suas principais necessidades especiais.

A avaliacdo da aprendizagem do aluno surdo é ponto merecedor de profunda
reflexao. Todos os profissionais envolvidos nesse processo deverao estar
conscientes de que o mais importante é que os alunos consigam aplicar os
conhecimentos adquiridos em seu dia-a-dia, de forma que esses conhecimentos
possibilitem uma existéncia de qualidade e o pleno exercicio da cidadania.
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ANEXO 3*=

AVAULIACAO DE TEXTO
ELABORADO POR ALUNO SURDO

Avaliar o conhecimento de um aluno surdo somente pela escrita pode ser injusto,
considerando-se que, mesmo o aluno ouvinte que possui excelente dominio de
lingua portuguesa falada, antes mesmo de iniciar sua escolarizacdo, ao passar
para a lingua escrita comete erros lingiiisticos, como falhas na concordancia, na
pontuacao, etc.

O texto a seguir foi elaborado por uma aluna, portadora de surdez profunda,
quando estava na 4 série de uma classe comum do ensino regular. Essa aluna
tinha dificuldades de aprendizagem, provavelmente porque nao conseguia
comunicar-se bem, nem por meio da LIBRAS, nem por meio do portugués.

Sou um peixinho

Eu sou peixes pequeno ® Eu sou@peixe pequeno
Eu vi peixe o grande ® Eu vi@peixe grande
Eu vi pedra o muito ® Eu viQuuitdpedra

Eu peixe caiu a cachoeira (3] Euachoeira
Eu peixe pedra a bate ® E @@o edra e

Eu peixe chora o doente ® E @ m doente
(ou porque doeu)

A avaliacao da redacao da aluna foi dividida em duas partes:

1. avaliacao do aspecto semantico

2. avaliacao do aspecto estrutural (morfossintatico)

AL S

Quanto ao aspecto semantico, percebe-se que a mensagem tem coeréncia logica,
com um enredo que apresenta principio, meio e fim. Comparando o texto com
os dos poetas modernistas, verifica-se que possui uma beleza suave, infantil e
que emociona.

2 Texto extraido de:
Brasil (1997). A Educacao dos Surdos. Programa de Capacitacao de Recursos Humanos do Ensino
Fundamental. Volume II. Série Atualidades Pedagdgicas, pp. 335-337-
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Quanto ao aspecto estrutural (morfossintatico), percebe-se que:

na primeira linha, a frase contém os termos essenciais de uma oracao (sujeito
+ verbo de ligagao + predicativo), com apenas uma omissao de artigo e flexao
de niimero indevida;

na segunda linha, a estrutura frasal também contém os termos essenciais e
complementares de uma oracao (sujeito + verbo + complemento) e s6 houve
uma inadequacao do artigo;

na terceira linha, a estruturacao frasal contém os termos essenciais e
complementares de uma ora¢ao, mas o uso do artigo e do pronome indefinido
esta inadequado;

nas quarta, quinta e sexta linhas, as construcgoes sintaticas ficaram inadequadas,
visto que a aluna, ao formular o sujeito da oracao (confundindo o pronome
com o nome) cometeu erro de concordancia verbal. Além disso, h4 falhas de
regéncia verbal e, especificamente na 5° e 6 linhas, h4 omissao de conjuncoes
e verbos de ligacao.

Além dessas falhas, em todo o texto, hd uma repeticao desnecessaria do pronome
pessoal, enquanto sujeito das oracoes.

Nesses casos, sugere-se que, ao avaliar o texto de um aluno surdo, o professor:

1.

Dé énfase ao aspecto semantico da mensagem em detrimento do aspecto
estrutural;

Verifique a presenca, ou nao, dos termos essenciais e complementares das
oracoes;

estabeleca, com o aluno, a comparacao entre a sintaxe da LIBRAS e da lingua
portuguesa.

Assim, a avaliacao do texto de um aluno surdo devera ter dois conceitos: um para
amensagem que veicula (contetdo) e outro, para a forma como ele estrutura essa
mensagem (forma). O professor pode acompanhar a evolucao do processo de
aprendizagem da lingua escrita, lembrando-se de que o parametro para avaliar
o educando sao suas proprias redacoes, elaboradas no decorrer do ano, e nao a
de outro aluno (mesmo surdo).
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ANEXO 4

MODELO DE FORMULARIO “ANALISE €
PLANEJAMENTO DA ADMINISTRACAO
DE PROBLEMAS NO PROCESO De
ENSINO € APRENDIZAGEM”

Aluno Necessidades Adequacoes Curriculares
Educacionais Categoria Pequeno Grande
Especiais Porte porte
1
2
3
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ANEXO 5

ADEQUACOES CURRICULARES

CATEGORIA PEQUENO PORTE GRANDE PORTE
Organizativas Organizaciao de agrupamento | Professor bilingue/
de alunos Intérprete de LIBRAS

Organizacao didatica

Organizacao do espaco

Sala de recursos

Objetivos e Priorizacao de objetivos Substiuicao de objetivos
conteidos que exijam a audicao e fala
Introducio de novos
objetivos, especificos,
complementares e/ou
alternativos: L1 e L2
Priorizacio de areas ou Introducio de
unidades de contetdos conteudos especificos,
complementares e/ou
alternativos
Priorizacio de tipos de Substituiciao de
conteudos conteudos do curriculo
Seqiienciacio de que exijam audicao e fala
conteudos
Eliminacao de contetdos
secundarios
Procedimentos Modificacao de Introducio
didatico- procedimentos de Métodose
pedagogicos Procedimentos

Complementares e/ou
alternativos

Introducdo de atividades
alternativas as previstas

Introducio de
recursos especificos
de acesso ao curriculo
(adaptacao de espaco
fisico, diminuicéo de
namero de alunos em

sala, etc..)
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Introducio de atividades
complementares as
previstas

Introducio do Ensino de
Lingua Portuguesa como 22
lingua para surdos

Modificacao do nivel de
complexidade das
atividades

Eliminacao de componentes
da tarefa

Seqiienciacao da tarefa

Reelaboracio do plano de
ensino

Introducio do Ensino de
LIBRAS

Adaptacao de materiais

Modificaciao da selecao de
materiais previstos

temporalidade para
determinados objetivos e
conteudos

Avaliativas Adequacao de Técnicas e Introducio de critérios
Instrumentos especificos de
avaliacao
Modificacao de Técnicas e Substituicao de
Instrumentos Critérios Gerais de
Avaliacao
Adequacao de critérios
regulares de avaliacao
Modificacao dos
critérios de promocao
do aluno
Temporalidade Modificaciao da
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